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Ensino de Estatistica: O PNLD e o manual do professor

Natalia Dias de Amorim?

GD1 - Educacao Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Nesse estudo busca-se refletir especificamente sobre a influéncia do curriculo prescrito (os Guias do PNLD)
e o curriculo apresentado aos professores (manual do professor apresentado nas colegdes didaticas),
levando em consideragdo o papel prescritivo que o programa exerce a partir do momento que avalia de
forma rigorosa e criteriosa os livros didaticos buscando assim melhorar sua qualidade e evitar erros
conceituais. Para isso analisamos as 5 (cinco) ultimas edi¢cdes do Guia de Livro didatico publicados pelo
PNLD referentes aos anos de (2004, 2007, 2010, 2013 e 2016) e 4 (quatro) coleg¢Bes de Livros Didaticos de
Matemadtica aprovadas nas edi¢ées de 2007, 2010, 2013 e 2016. Foi observado que os Guias de livros
didaticos do PNLD acabam por indicar menos competéncias do que as cole¢des didaticas apresentaram em
todos os anos analisados. Porém, observa-se que no GUIA de 2016, ha uma grande ampliagdo das
competéncias a serem desenvolvidas no ensino de Estatistica, formalizando algumas competéncias que ja
apareciam nos livros e indo além de todas as competéncias até entdo relacionadas nas coleg¢Ges didaticas.
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Introducéo

Minha dissertacdo tem como principal objetivo buscar evidéncias das possiveis influéncias
do Guia do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD sobre o Livro Didatico — LD de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental no que se refere ao ensino de
Estatistica no ciclo de Alfabetizacdo. Mais especificamente, estamos interessadas em
analisar as possiveis modificacdes ocorridas entre os Guias do PNLD do 1° ao 5° ano
referente ao ensino de Estatistica nos anos 2004, 2007, 2010, 2013 e 2016 e as possiveis
modificacfes tanto conceituais como didaticas ocorridas nas colecdes didaticas em funcéao

dos Guias.

1 . . . . . .
Universidade Federal de Pernambuco, e-mail: amorim_na@yahoo.com.br, orientador: Dr2. Gilda
Guimaraes.
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Curriculos

Existem diferentes defini¢cGes de curriculo, desde um elenco de disciplinas de um curso até
a organizacdo de processos de ensino aprendizagem e a gestdo dos mesmos. Como
argumenta Santos (2012) ¢ preciso falar de curriculos, pois esses sdo préaticas sociais que se
estabelecem na complexidade das diversas e plurais redes educativas criando tensdes entre

0S processos instituidos e instituintes.

Ao refletir sobre o curriculo ou realizar alguma referéncia sobre algum elemento que
envolve as préticas curriculares se faz necesséario ter clareza de toda sua abrangéncia, de
todos os aspectos que ele abarca sua influéncia no cotidiano escolar e em todos seus
espacos, de toda sua construcdo até sua materializacdo em sala de aula. Entender que essa
construcdo nao se da de forma neutra ou sem um propoésito, que sempre envolve interesses
politicos e sociais, que se constituem com o objetivo de atender determinados fins e

objetivos educacionais e que sempre estd em constante transformacao.

Sacristan (1998) afirma que quando definimos o curriculo estamos descrevendo as fungcoes
da prépria escola num momento historico e social determinado, em seu conteddo e nas
formas através das quais se organiza e se apresenta aos professores e aos alunos. E uma
opcdo historicamente configurada, dentro de uma cultura, politica, sociedade e escola
carregando, portanto, valores e pressupostos. Sobre o curriculo interagem varios agentes
criando diversas areas de acOes, desde sua implementacdo com o que deve ser ensinado,
através das prescricdes, até em sua avaliacdo como forma de verificar sua qualidade, que se
materializa através das praticas pedagdgicas que € construida sobre essas diversas
influéncias. O curriculo se organiza em torno de uma distribuicdo e especializacdo dos
conteddos através de cursos, niveis e modalidades e que estas se diferenciam nos diferentes

niveis do sistema escolar e nas diversas competéncias que se estabelece por idade.

Nesse sentido, Sacristan (1998) prop6em um modelo de interpretacdo do curriculo
organizado em seis niveis ou momentos de desenvolvimento (curriculo prescrito, curriculo
apresentado, curriculo moldado pelos professores, curriculo em agéo, curriculo realizado e
curriculo avaliado) que apresentam diferente grau e forca de influéncia entre 0s mesmos,

mas sempre inter-relacionados, reciprocos e circulares entre si.
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Figura 1: A objetivacdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte — SACRISTAN, 1998, p. 105.

Segundo Sacristan (1998) o curriculo prescrito é aquele que “em todo sistema educativo,
como consequéncia das regulacfes inexoraveis as quais esta submetido, levando em conta
sua significacéo social, existe algum tipo de prescricdo ou orientacdo do que deve ser seu
contetido, principalmente em relacdo a escolaridade obrigatéria. S0 os aspectos que
atuam como referencia na ordenacdo do sistema curricular, servem de ponto de partida
para a elaboracéo de materiais , controle do sistema, etc.” (p.105)

O curriculo apresentado ¢ aquele que “existe uma série de meios, elaborados por
diferentes insténcias, que costumam traduzir para 0s professores o significado e os
conteudos do curriculo prescrito, realizando uma interpretacdo deste. As prescri¢des
costumam ser muito genéricas e, nessa mesma medida, ndo sao suficientes para orientar a
atividade educativa nas aulas. O proprio nivel de formacédo do professor e as condi¢des de
trabalho tornam muito dificil a tarefa de configurar a pratica a partir do Curriculo
prescrito. O papel mais decisivo nesse sentido é desempenhado, por exemplo, pelos
livros”. (p.105)
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Nesse estudo busca-se refletir especificamente sobre a influéncia do curriculo prescrito (os
Guias do PNLD) e o curriculo apresentado aos professores (manual do professor
apresentado nas colecGes didaticas), levando em consideracdo o papel prescritivo que o
programa exerce a partir do momento que avalia de forma rigorosa e criteriosa os livros
didaticos buscando assim melhorar sua qualidade e evitar erros conceituais.

O Livro didatico € um recurso didatico bastante presente nas escolas e assume o papel
descrito por Sacristan (1998) como “apresentadores do curriculo pré-elaborados para os
professores” (p.150). Seu uso ¢ considerado quase que inerente ao proprio exercicio da
profissdo, denotando a dependéncia dos professores de algum material que estruture o
curriculo, desenvolva seus contetdos e exponha aos professores estratégias e metodologias
de ensino.

E fundamental ao se analisar colecbes didaticas também se analisar o Manual de
Orientacdo ao Professor tanto na parte geral, como nas especificas as atividades propostas

nos livros.

Manual do Professor

De acordo com o Edital do PNLD (2016) o Manual do Professor se constitui como parte
obrigatéria do Livro Didatico e exerce uma fungdo bastante especifica no processo de
ensino além de apresentar o proprio livro do aluno ao professor. O Manual do Professor
deve explicitar os pressupostos tedrico-metodoldgicos que fundamentam sua proposta
didatico-pedagdgica. O livro deve ser uma fonte de referéncias seguras e confiaveis.
Apresentando assim também um papel formativo na medida em que discute e dialoga
diretamente com o professor. E recomendado que seja apresentado ao professor unidade
por unidade, atividade por atividade e explicitado objetivos, antecipacdo dos possiveis
caminhos de desenvolvimento do aluno e de suas dificuldades, auxilio ao professor na
sistematizacdo dos conteudos trabalhados, discussdo das escolhas didaticas pertinentes,
entre outros.

Nesse estudo, estamos interessados em refletir sobre a influéncia do curriculo prescrito (0s
Guias do PNLD) e o curriculo apresentado aos professores (manual do professor
apresentado nas cole¢des didaticas), em relagdo ao ensino aprendizagem de estatistica

(Tratamento da informacéo), proposto para o ciclo de alfabetizacao.
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Estatistica no ciclo de alfabetizacao

No que se refere ao ensino de Estatistica entendemos que se constitui como algo primordial
na formacdo de um cidaddo consciente capaz de tomar decisdes de forma autbnoma frente
a dados ou informagdes estatisticas que lhe sdo apresentadas a todo o momento, a
necessidade de se comunicar estatisticamente é cada vez mais frequente em nossa
sociedade.

A escola tem um papel fundamental, pois alguns conhecimentos sdo inerentes ao
desenvolvimento humano por si sO, se faz necessario a intervencao escolar no processo
formativo do ensino formal para aquisi¢do determinados conhecimentos & preciso se
ensinar Estatistica como colocado por Guimardes (2016), referente ao ensino de
classificacao.

Amorim e Guimardes (2016) evidenciaram as mudancas do curriculo prescrito
apresentadas nas cinco Ultimas edi¢cbes do Guia do PNLD referente ao ensino de
matematica nos anos iniciais, ou seja, as edi¢cdes de 2004, 2007, 2010, 2013 e 2016.

Quadro 1 — Objetivos/competéncia por Guia

Guia do | Objetivo de Ensino/ Competéncias relacionadas ao Ensino de Estatistica

PNLD
2004 - saber representar e interpretar dados em graficos ndo-cartesianos.
2007 - Trabalhar com questdes relativas a dados da realidade fisica ou social que

precisam ser coletados, selecionados, organizados, apresentados e interpretados
criticamente.

- Fazer inferéncias com base em informag6es qualitativas ou dados numéricos.

- Articular os eixos da matematica

2010 - Trabalhar com questdes relativas a dados da realidade fisica ou social que
precisam ser coletados, selecionados, organizados, apresentados e interpretados
criticamente.

- Fazer inferéncias com base em informages qualitativas ou dados numéricos.

- Articular os eixos da matematica

- O desenvolvimento dessas competéncias pode ser realizado desde cedo, a partir de
atividades que envolvem a coleta e organizagéo de dados, recorrendo-se a diferentes
tabelas e gréficos, de uso tdo frequente no mundo atual.

2013 - Trabalhar com questBes relativas a dados da realidade fisica ou social que
precisam ser coletados, selecionados, organizados, apresentados e interpretados
criticamente.

- Fazer inferéncias com base em informag6es qualitativas ou dados numéricos.

- Articular os eixos da matematica

- O desenvolvimento dessas competéncias pode ser realizado desde cedo, a partir de
atividades que envolvem a coleta e organizacdo de dados, recorrendo-se a diferentes
tabelas e gréaficos, de uso tdo frequente no mundo atual.
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2016 - Trabalhar com questdes relativas a dados da realidade fisica ou social que
precisam ser coletados, selecionados, organizados, apresentados e interpretados
criticamente.

- Fazer inferéncias com base em informacg6es qualitativas ou dados numéricos.

- Articular os eixos da matematica

- O desenvolvimento dessas competéncias pode ser realizado desde cedo, a partir de
atividades que envolvem a coleta e organizacdo de dados, recorrendo-se a diferentes
tabelas e gréficos, de uso tdo frequente no mundo atual.

- Estimar com base nos dados.

Fonte — AMORIM e GUIMARAES, 2016, p. 6

As autoras afirmam que dois momentos séo definidores. O primeiro momento se refere as
modificagOes apresentadas entre o0 GUIA 2004 e o Guia 2007, uma vez que os objetivos
em relacdo ao ensino de estatistica buscam propiciar aos alunos uma reflexdo sobre a
funcdo da estatistica e ndo mais apenas sobre alguns tipos de representaces graficas. A
partir do Guia 2007 observa-se uma preocupacao que os dados sejam reais, vinculados a
realidade fisica ou social e numa perspectiva de pesquisa, envolvendo coleta, selecéo,
organizacao, representacdo, analise inferéncias com base em informagdes qualitativas ou
dados numéricos dos dados.

A segunda modificacdo do curriculo prescrito pode ser observada no Guia de 2016 o qual
coloca a pesquisa como eixo estruturador do ensino de estatistica, valorizando importancia
de se vivenciar a pesquisa e todas suas etapas. Ressalta a importancia de trabalhar com
mais de uma varidvel quantitativa ou qualitativa, criar critérios para classificar, a
diferenciacédo entre tabelas e quadros, a compreensdo de escalas, valorizacdo da analise de
dados e que € preciso considerar as medidas de tendéncia central relacionadas a amplitude
e seu significado como uma medida descritiva de um conjunto de dados numéricos.

Neste estudo buscou-se comparar as proposicdes apresentadas nos Guias do PNLD para o
1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental para o eixo tratamento da informacéo entre 2004 e
2016 e as orientacOes aos professores apresentadas nos Manuais de Orientacdo de 4
(quatro) colec¢des didaticas.

Método

As colecOes analisadas foram escolhidas por serem as mais vendidas e, portanto,
provavelmente as mais utilizadas no Brasil.

Para realizacdo das analises no manual do professor, procuramos identificar os conceitos
ou objetivos apresentados na parte geral e na parte especifica referente ao ensino de

Estatistica (Tratamento da Informacdo). Na Figura 1 apresentamos um exemplo de uma
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unidade de analise apresentada na parte geral. A partir desse paragrafo podemos afirmar
que a colecdo apresenta como objetivo propor a aprendizagem de diferentes tipos de
gréaficos, construcdo e interpretacdo de tabela, construcdo e interpretagdo de gréfico,

classificacéo, coleta de dados e pesquisa.

Figura 1: Exemplo de Texto da parte geral do manual do professor

As tabelas e os diferentes tipos de graficos de-
vem ser construidos e interpretados pelo aluno co
MO UM recurso capaz de resumir, apresentar e clas-
sificar dados coletados numa pesquisa. Em especial,
0s graficos permitem uma rapida impressdo visual;
apresentam de forma imediata, mais rapida e sim-
ples esses dados coletados.

Fonte — COLECAO 3, Volume 2, 2010, pag.49.
Na Figura 2 apresentamos um exemplo de uma unidade de analise apresentada na parte

especifica, na qual podemos afirmar que a colecdo apresenta como objetivo articular eixos
da matematica, diferentes tipos de gréafico, interpretar tabela, preencher um grafico ou uma

tabela, coletar dados e realizar pesquisa.

Figura 2: Exemplo de Texto da parte especifica do manual do professor

A atividade 7 da pagina 205 também faz uma integragdo de nimeros (nimeros e operagdes)
com tabelas e gréficos (tratamento da informagdo). Nesse caso, trabalhamos com um novo tipo de
grafico - o grafico de setores ou grafico de pizza. Dé tempo aos alunos para interpretarem a
tabela, pintarem os setores ja delimitados do gréfico e depois responderem as perguntas. Estimu-
le-os a fazer pesquisas ou enquetes e registrar em tabelas e graficos as informacoes coletadas.

Fonte — COLECAO 4, Volume 2, 2016, pag.419.

Resultados

Iniciamos estabelecendo relacbes com os objetivos relacionados ao ensino de Estatistica
apresentados no Guia 2004 e o Manual do Professor das colecGes de 2007. No Guia de
2004 s haviam dois objetivos: representar e interpretar dados em graficos. Todas as colecdes se
referiram a esses objetivos, sendo que trés dessas colecOes referem-se a interpretacdo dos
dados, entre os dados e para além dos dados. Pode-se concluir que as cole¢des atendem aos
objetivos indicados no Guia 2004 e a maioria ainda vai além, especificando diferentes tipos
de interpretacdo de dados. Acrescido a isso, 0s manuais das cole¢Ges de 2007 ainda se
referem a uma grande quantidade de objetivos que devem ser desenvolvidos ao ensinar

“tratamento da informacao”.
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Quadro 2: Objetivos Guia 2004 Quadro 3: Objetivo por colecdo de 2007

Colecgdes 2007 Colecgbes 2007

Objetivos 2004 112 ]3| 4 Obijetivos apresentados 1| 2]3] 4

representar dados | X | X | X X Dados reais X

em gréficos Articula eixos

interpretar dados | x | X | X X Avrticula areas X

X
X
X
X

em graficos Pesquisa

x

Objetivo

x

Amostra

XX XX [X[X|X
x

Método

x

Tipo de instrumento

Coleta

Organizacdo/classificacdo

x

Tipo de variaveis

Representar em tabela

XXX |X[X[X|X
XXX | X [X

Representar em grafico

Escala

XXX | X[ X [X|X
XX | X | X

Interpretar (ler) tabela X

Tipo de gréfico

Inferéncia

X[ X | X | X

Concluséo

Comparando o Guia 2007 com os manuais das colecdes de 2010, observa-se que todos se
referem ao trabalho com dados reais, articulacdo entre os eixos da matematica, coleta de
dados, organizacdo/classificacdo dos dados, representacdo e interpretacdo de tabelas e
gréficos, como é proposto no Guia. Os manuais das cole¢fes de 2010 se referem a maioria
das competéncias relacionadas ao ensino de estatistica apresentados no Guia de 2007. Duas
colecdes nédo se referem a articulagdo entre os eixos. Novamente, 0s manuais das colecoes
de 2010 se referem a outras competéncias relativas a aprendizagem do “tratamento da
informagdo” que ndo sdo explicitadas no Guia 2007. Observa-se também uma auséncia de

referencia a amostra e a escala ocorridas nos manuais de 2007.
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Quadro 4: Objetivo do Guia 2007 Quadro 5: Objetivo por colecdo em 2010
Colecoes 2010 Colegdes 2010

Objetivos 2007 112 ]3] 4 Objetivos 112 ]3] 4

Dados reais X| X | X | X Articula areas X | X X | X

Avrticula eixos X | X Pesquisa X| X | X | X

Coletar X| X | X | X Objetivo X | X X

Classificar X| X | X | X Amostra

Representar em | X | X | X | X Método X X

tabelas Tipo de X

Representar em | X | X | X | X Instrumento

graficos Tipo de varidveis X

Interpretar X| X | X | X Escala

tabelas Tipo de grafico X

Interpretar X| X | X | X Conclusao X

grafico

Inferéncias X

Realizando a comparacdo do Guia 2010 com os manuais das cole¢cdes de 2013 podemos
perceber a indicacdo da necessidade de se trabalhar com questfes relativas a dados da
realidade fisica ou social que precisam ser coletados, selecionados, organizados,
apresentados e interpretados criticamente, fazer inferéncias com base em informacdes
qualitativas ou dados numeéricos, articular os eixos da matematica e o trabalho com
diferentes tabelas e graficos. Podemos evidenciar que metade das colecbes atende as
indicacdes apresentadas no Guia.

Os manuais das colecBes de 2013 se referem a maioria das competéncias relacionadas ao
ensino de estatistica apresentado no Guia de 2010. Duas cole¢des ndo se referem a
articulacdo entre os eixos e a diferentes tipos de graficos. Nenhuma colecdo se refere a
diferentes tipos de tabelas. Sendo a Colecdo 3 a Unica que se refere a necessidade de se
fazer inferéncia. Novamente, os manuais das colecbes de 2013 se referem a outras
competéncias relativas a aprendizagem do “tratamento da informagdo”. Observa-se

auséncia de referencia tipo de instrumento ocorrido nos manuais de 2010.
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Quadro 6: Objetivo do Guia 2010 Quadro 7: Objetivo por colecdo em 2013
Colecdes 2013 Colecdes 2013

Objetivos Guia 2010 12| 3| 4 |[Objetivos 1| 2 3 4
Dados reais X | X | x | x || Articula areas X X X
Avrticula eixos X | X Pesquisa X | X X X
Coleta X | x| x| x || Objetivo X | X X X
Organizagéo/classificagdo X | X | Xx | x || Amostra
Representar em tabela X | X | X | X Método X | X X X
Representar em grafico X | X | X | X Tipo de Instrumento
Interpretar (ler) grafico X | X | x| x || Tipo de variaveis X
Interpretar (ler) tabela X | X | X | X Escala
Inferéncias X Concluséo X
Tipos de gréficos X | X
Tipos de tabelas

Ao observar o Guia 2013 relacionado aos manuais das cole¢des de 2016 constatamos a
permanéncia dos mesmos objetivos como a necessidade de se trabalhar com questdes
relativas a dados da realidade fisica ou social que precisam ser coletados, selecionados,
organizados, apresentados e interpretados criticamente, fazer inferéncias com base em
informac@es qualitativas ou dados numeéricos, articular os eixos da matematica e diferentes
tabelas e graficos.

Os manuais das colec¢des de 2016 se referem a maioria das competéncias relacionadas ao
ensino de estatistica apresentados no Guia de 2013. Duas cole¢bes ndo se referem a
articulacdo entre os eixos. Observa-se que todas as colecdes passam a se referir sobre o

trabalho com diferentes tipos de graficos. Nenhuma colecgdo se refere a diferentes tipos de

tabelas.

Quadro 8: Objetivo do Guia 2013 Quadro 9: Objetivo por cole¢do em 2016

Colecgbes 2016 Colecdes 2016

Objetivos Guia 2013 12| 3| 4 ||Objetivos 1| 2 3 4
Dados reais X | X | X | x || Articula areas X | X X X
Articula eixos X | X || Pesquisa X | X X X
Coleta X | x| x| x || Objetivo X | X X
Organizagdo/Classificacdo | X | X | X | X || Amostra X
Representar em tabela X | x| X | X Método X | X X X
Representar em grafico X | X | x | x |[| Tipo de instrumento
Interpretar (ler) gréfico X | X | X | x || Tipo de variaveis X X
Interpretar (ler) tabela X | X | x| X Escala
Inferéncias X Conclusédo X | X X
Tipos de gréficos X | X | X | X
Tipos de tabelas
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Novamente, 0s manuais das colecbes de 2016 se referem a outras competéncias relativas a
aprendizagem do “tratamento da informagao” como articulagdo entre as areas, o trabalho
com pesquisa, delimitando objetivos, métodos, tipos de variaveis e conclusdes.

De forma bastante diferenciada, o Guia de 2016 apresenta aprofundamentos na proposta
referente ao ensino de Estatistica (Tratamento da Informacéo).

Além das competéncia apresentadas nos anos anteriores, o Guia 2016 acrescenta nas
“Abordagens de Conteudo”: desenvolvimento de uma pesquisa, formular questdes,
definir variavel (qualitativa e quantitativa), medidas-descritivas (pela média aritmética),
integrar estatistica, probabilidade e combinatdria, estabelecer categorias das variaveis
(criar critérios para uma classificacdo), diferenciacdo entre tabelas e quadros, passagem de
gréfico para tabela e vice versa, compreensao de escalas, média e amplitude, conclusdes.
Dessa forma, observa-se que os Guias de livros didaticos do PNLD acabam por indicar
menos competéncias do que as colecBes didaticas apresentaram em todos 0s anos
analisados. Porém, observa-se que no GUIA de 2016, ha uma grande ampliacdo das
competéncias a serem desenvolvidas no ensino de Estatistica, formalizando algumas
competéncias que ja apareciam nos livros e indo além de todas as competéncias até entdo

relacionadas nas cole¢des didaticas.
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