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Resumo: O presente projeto de pesquisa pretende investigar como o trabalho com Educacdo Financeira (EF)
vem sendo abordado nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Assim, foram mapeadas escolas que
desenvolvem um trabalho sistematico com a EF e pretende-se, a partir disso, investigar quais 0s motivos que
levaram o gestor e/ou coordenadores a implementar o trabalho com a tematica na escola e como esta vem
sendo compreendida por professores e abordada na sala de aula. Para isso, serdo realizadas entrevistas
semiestruturada com gestores e/ou coordenadores e com professores e serdo feitas observacBes de aulas de
EF em turmas do 4° e 5° do Ensino Fundamental. Neste artigo, serdo discutidos estudos sobre a Educagéo
Financeira Escolar (EFE) e a Educacdo Matemadtica Critica e seré feita a apresentacdo do método que se
pretende utilizar para atingir os objetivos no presente estudo propostos.
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1 Introducdo

Questionar a realidade formulando problemas e buscando soluciona-los a partir do
pensamento logico, da criatividade, da intuicdo, da capacidade de analise critica,
selecionando assim, procedimentos mais adequados é um dos objetivos gerais para o
Ensino Fundamental, presente nos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica —
PCN (BRASIL, 1997). Assim, a formacdo do sujeito compreende uma postura critica do
mesmo ao posicionar-se diante das situacdes sociais, em sua tomada de decisdo, na sua
reflexdo e acdo frente a realidade em que esta inserido.

Nesta perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(BRASIL, 2013) reconhecem a importancia de se trabalhar temas que envolvem o contexto
social do aluno, como a Educacdo Financeira (EF), orientando que no Ensino
Fundamental, quando os conhecimentos escolares se nutrem de temas da vida social, é
preciso que as escolas se aproximem mais dessa realidade, das suas demandas e

encaminhamentos.

! Universidade Federal do Pernambuco, e-mail: anaelizeoliveira89@gmail, orientadora: Dra. Cristiane
Azevédo dos Santos Pessoa.
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Diante disso, podemos perceber que mesmo ndo fazendo parte do curriculo da
Educacao Baésica, reflexdes sobre a EF se fazem presentes nas discussdes e orientacfes dos
mesmos. Embora seja uma tematica nova, sua importancia vem sendo ressaltada, pois
frente a um contexto social permeado por demandas de consumo, por mudangas nas
relacBes sociais e modos de vida, em uma sociedade cada vez mais complexa e gque exige
do cidad@o conhecimentos referentes a como lidar com o dinheiro, possibilidades de
escolhas, armadilhas do consumismo, tomadas de deciséo, reflexdes sobre os conceitos de
querer e de precisar, usos de produtos financeiros de modo consciente, dentre outros, torna-
se indispensavel a insercdo de um trabalho com a EF nas escolas.

O governo brasileiro, orientado pelas recomendacdes da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), instituiu a Estratégia Nacional de
Educagéo Financeira (ENEF), por meio do Decreto de n® 7.397, em 22 de dezembro de
2010, que tem como objetivo, dentre outros, promover e fomentar a EF no pais, contribuir
para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez no sistema financeiro e a tomada
de decisbes conscientes (BRASIL, 2010). Com vistas em desenvolver tais objetivos, a
ENEF com orientacdo do Ministério da Educacdo (MEC) e colaboragdo das secretarias de
educacdo, estd implementando programas de EF nas escolas. No Ensino Fundamental,
algumas escolas estdo em fase de estudo piloto e no Ensino Médio ja estdo sendo
implementados programas que contam com formacdes especificas de EF para o professor e
material didatico como livros para professor e aluno.

A Base Nacional Curricular Comum — BNCC (BRASIL, 2015) que esta sendo
discutida no Brasil, incluiu a EF como "tema integrador”, podendo ser contextualizada em
diferentes disciplinas de forma interdisciplinar. Pesquisadores como Hofmann e Moro
(2012), Silva e Powell (2013), Campos, Teixeira e Coutinho (2015), Muniz (2016) vém
defendendo um trabalho com EF atrelado ao curriculo de Matematica.

No presente projeto, defende-se a importancia desta teméatica no que concerne a sua
implementacdo no ambiente escolar desde os primeiros anos de escolarizacdo e sobre a
pertinéncia para o desenvolvimento de pesquisas que visem a investigar como esta sendo
abordada nas escolas e quais implicacdes podem surgir a partir deste trabalho. Assim,
frente a este cenério de discussdes sobre as formas de inser¢do da EF no contexto escolar,
0 presente projeto pretende investigar como o trabalho com (EF) vem sendo abordado nos

4° e 5° anos do Ensino Fundamental.
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2 Estudos sobre Educacéo Financeira Escolar

No Brasil, os programas promovidos pela ENEF para a inserc¢do da EF nas escolas,
partem das recomendacdes da OCDE. Assim, a EF defendida pela ENEF vem sendo
definida como:

O processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram a sua
compreensdo em relacdo aos conceitos e produtos financeiros, de maneira que,
com informagdo, formacdo e orientagcdo, possam desenvolver os valores e as
competéncias necessarios para se tornarem mais conscientes das oportunidades e
riscos neles envolvidos e, entdo, poderem fazer escolhas bem informadas, saber
onde procurar ajuda e adotar outras a¢gdes que melhorem o seu bem-estar. Assim,
podem contribuir de modo mais consistente para a formacdo de individuos e
sociedades responsaveis, comprometidos com o futuro (OCDE, 2005, p. 01).

Ressaltamos ser importante ter um olhar critico para as acdes e propostas referentes
a EF no ambiente escolar, refletindo sobre alguns aspectos como a participacdo de
instituicbes econdmicas, como bancos, na composicdo e promocao das propostas de EF. A
guem pode interessar a EF atualmente oferecida? Quais 0s objetivos reais destas
instituicbes, em educar financeiramente o cidaddo? Outro aspecto é o foco centrado nas
financas pessoais. A EF, sobretudo a Educacdo Financeira Escolar (EFE) ndo se resume a
compreensdo acerca de finangas pessoais.

Nesta Perspectiva, Silva e Powell (2013) afirmam que discutir EF é discutir temas
atuais, que envolvem o dinheiro e a nossa relacdo com ele, partindo da construcdo de uma
consciéncia individual, familiar e social. E preciso que o individuo compreenda que
mesmo envolvendo o saber fazer uso do dinheiro em situagdes sociais, a EF ndo se limita a

iss0. Santos e Pessoa (2016) trazem como consonancia em Varios estudos que:

A percepcdo de que a EF ndo se restringe & compreensdo acerca de finangas
pessoais ou ao habito de poupar para comprar algo no futuro, indo muito além
em suas discussdes, com tematicas tais como querer X precisar, ética,
consumismo, entre outros (p.05).

Em estado da arte de trabalhos de dissertacGes e teses produzidas em pos-
graduac6es brasileiras no periodo de 2013 a 2016 sobre EF, com o intuito de identificar as
tendéncias em pesquisas sobre a tematica, Pessoa (2016), evidencia que ha uma forte
relacdo de areas relacionadas a Matematica com estudos de EF. Aponta que tematicas
como consumo, tomada de decisdo diante de situagbes financeiras, producdo de
significados, situagdes cotidianas, financiamentos e amortizagfes sdo recorrentes nas
discussdes presentes nas pesquisas. Pessoa (2016) vem destacando dois pontos importantes

de se discutir em pesquisas relacionadas a EF, o primeiro sdo as reflexdes sobre
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necessidade e desejo, que podem levar a um consumo mais consciente. O segundo ponto é
que a EFE merece/precisa de um olhar critico por parte da ciéncia, tendo em vista a recente
insercdo da tematica no inicio da escolarizacdo em escolas, livros didaticos e materiais
estruturados.

Compreendendo que o foco da EFE se volta para estudantes no ambito escolar e

ndo para consumidores de um modo geral, Silva e Powell (2013) vém definindo-a como:

“Um conjunto de informagdes através do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao sobre finangas e
economia, através de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer
julgamentos fundamentados, tomar decisbes e ter posicBes criticas sobre
questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em
que vivem” (p. 13).

Muniz (2016) reflete sobre estudos voltados para EFE e apresenta alguns principios
que devem balizar a abordagem de EF na sala de aula de Matematica e, de um modo mais
amplo, a EFE. Muniz (2016) vem levantando os seguintes principios: o convite a reflexao,
que busca propiciar aos estudantes oportunidades de reflexdo através da leitura de
situacdes financeiras, para que pensem, avaliem e tomem suas proprias decisdes; a conexdo
didatica, na qual as questdes econémicas e financeiras devem estar conectadas as questdes
de ensino; o principio de dualidade, as situacfes de EF devem se beneficiar da Matematica
para entender, analisar e tomar decisdes em situacOes financeiras e também devem
explorar situacGes financeiras para aprender Matematica; a lente multidisciplinar, a qual,
busca oferecer multiplas leituras sobre as situacdes financeiras, podendo ajudar o0s
estudantes na leitura de situacBes de consumo, renda, endividamento, investimento,
planejamento financeiro, sustentabilidade, dentre outras.

A partir destes principios, o pesquisador defende que a EFE deve:

Contribuir para reflexdo e formacdo matematica (inclusive) dos estudantes, a
partir de diferentes lentes, estimulando que pensem em suas acfes diante do
consumo, poupanca, financiamentos e investimento. Deve também auxiliar na
conscientizacdo das vantagens e beneficios que podem advir da pratica do
planejamento financeiro, do estabelecimento de metas, da identificacdo de como
se gasta e com o que se gasta, bem como trazer reflexdes sobre como as decisfes
individuais estdo relacionadas com o coletivo, ou seja, que suas decisGes
pessoais impactam a vida em familia e de um modo mais amplo, em sociedade
(MUNIZ, 20186, p. 04).

A discussdo acima apresentada nos da pistas de como é possivel desenvolver um
trabalho com a EFE em uma perspectiva critica, na qual o aluno, a partir da interacdo com

o0 professor e com o0s demais alunos, torna-se sujeito principal do processo de
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aprendizagem, cabendo a ele formular questfes e procurar explicacdes diante de diversas
situacOes financeiras e partir de suas multiplas leituras, construindo assim, relacdes como a
de complementariedade entre os conhecimentos matematicos e financeiros e estimulando a
producéo de significados.

Pensar na EFE leva também a reflexdo sobre o docente, que para trabalhar a EF ou
qualquer outra tematica em sala de aula, precisa estar capacitado. Silva (2016) apds
realizar uma revisdo de literatura que focava na identificacdo de pesquisas sobre a
formacéo de professores para o ensino de Educacéo Financeira nas escolas, evidencia que
existem poucas iniciativas na tentativa de formar professores para trabalhar a EF e quando
existe, o foco da formacéo esta voltado para as financas pessoais.

Todavia, Chiarello e Bernardi (2015) evidenciam, em um processo de formacao
continuada, como professores da Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
compreendem a possibilidade de promover uma Educagdo Financeira Critica em sua
pratica de ensino. E apontada pelas pesquisadoras certa inseguranca por parte dos
professores quanto a preparacdo de novos ambientes de aprendizagens que fazem com que

eles saiam do que as pesquisadoras vdo chamar de zona de conforto.

Deslocar sua préatica para um espaco dialégico de situacBes imprevisiveis, de
questdes e problematicas que emergem dos estudantes, para os quais podem n&o
ter respostas, & um desafio, € um movimento para uma zona de
risco(CHIARELLO; BERNARDI, 2015, p.39).

Em consonancia com o que é posto pelas pesquisadoras, acreditamos que, para se
pensar em uma Educacdo Financeira Critica, que possibilite 0 aluno agir em seu processo
de aprendizagem e ir construindo nesta acdo uma consciéncia critica e reflexiva, o
movimento entre os diferentes ambientes se faz necessario/indispensavel.

Chiarello e Bernardi (2015) também discutem a relacdo entre desejo e necessidade,
oportunizando situacdes que confrontem o desejo de consumir com as reais necessidades
de consumo, propiciando a construcdo dessas relacdes por meio da EF, favorecendo assim,
a tomada de decisGes mais conscientes. Segundo Chiarello e Bernardi (2015), é importante
discutir essas relacbes em um viés da Educacdo Financeira Critica, pois "estamos
cotidianamente mobilizados por desejos e necessidade ancorados em um consumismo
desenfreado, que estda em constante tensdo com nossos valores e com NnOSSO

orcamento(p.42).
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Portanto, diante do que foi discutido até o momento, podemos perceber uma
crescente importancia conferida a tematica de EFE, sendo refletidos caminhos para sua
implementacdo, possiveis abordagens para seu desenvolvimento, assim como
compreensfes sobre o que vem a ser a tematica e questionamentos sobre 0s possiveis
impactos de sua pratica no ambiente escolar. E importante ressaltar que, durante a revisio
de literatura, ndo foram encontrados estudos com o0s objetivos do nosso estudo, que se
propGe a investigar como a EFE vem sendo abordada nos anos inicias do Ensino
Fundamental, mais especificamente em turmas de 4° e 5° anos. Assim, este trabalho propde
trazer uma importante contribuicdo para a temética, sendo possibilitado, através dele, ter
um panorama de como a EF esta sendo abordada em escolas da rede privada, podendo ser
compreendidas as formas de implementacdo, como se organiza o trabalho com a temaética e
as discussdes oportunizadas no ambiente da sala de aula por professores ao trabalhar a
tematica.

As discussdes apresentadas neste topico que, dentre outros aspectos, refletiu sobre a
importancia de desenvolver um trabalho com EF partindo do contexto de vida dos alunos
numa perspectiva critica, buscando assim, contextualizar e significar as aprendizagens
construidas no ambito escolar e encontrando na Matematica um espago que vem favorecer
o trabalho e as discussdes sobre a tematica, apresentaremos no topico a seguir, a Educacéo
Matematica Critica (EMC), com as ideias de Ole Skovsmose, que busca estreitar a relacéo

entre as praticas sociais e 0 ensino de Matematica.

3 Educacao Matematica Critica

A EMC, teoria desenvolvida por Ole Skovsmose, apresenta uma sobreposicdo as
perspectivas tradicionais em Educacdo Matemaética, por defender nas aulas de Matematica,
a inclusdo do paradigma de construcdo de cenarios para investigacdo, abordagem que visa
a mudanca do paradigma do exercicio para o paradigma da investigacdo. Esta mudanca
implica embasar as aprendizagens dos alunos, partindo da vida real deles, o que pode
favorecer reflexdes sobre a Matematica e suas aplicacbes, com vistas de desenvolver uma
dimensdo critica.

A EF traz como pressupostos a relacdo entre Matematica escolar e o cotidiano dos

alunos, buscando significar e contextualizar este processo a partir de situagdes presentes
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em sua realidade, que Ihes sejam relevantes, estando de alguma forma relacionada as suas
experiéncias.

Skovsmose (2000) afirma que o ensino da Matematica pode ser potencializado
diante de diferentes ambientes de aprendizagens, cada um ligado a um tipo de referéncia. O
autor aponta trés tipos de referenciais que possibilitam a significacdo da aprendizagem de

Matematica. Sao elas:

1) Questdes e atividades referentes a Matematica: sdo exercicios apresentados
no contexto da “Matematica pura”, por exemplo: (15x20) — (18x21);

2) Questdes referentes a uma semi-realidade: é quando h4 uma situacao artificial.
Para Skovsmose (2000), a semi-realidade € totalmente descrita pelo texto da atividade;
mais informac6es sdo irrelevantes; uma semi-realidade € um mundo sem impressdes dos
sentidos. Por exemplo, “Um feirante A vende macas a 0,85 € o kg. Por sua vez, o feirante
B vende 1,2 kg por 1,00 €. (a) Que feirante vende mais barato? (b) Qual ¢ a diferenca entre
0s precgos cobrados pelos dois feirantes por 15 kg de mac¢éds?” (SKOVSMOSE, 2000, p.8).

3) Questdes com referéncia a situacfes da vida real: sdo atividades baseadas na
vida real. Segundo o autor, as referéncias sdo reais, tornam possivel aos alunos produzirem
diferentes significados para as atividades. Por exemplo: Projetos nos quais as criangas
precisam investigar ambientes ou situacdes. A organizacdo do or¢camento para compra de
algo que estdo querendo muito. Os alunos terdo que calcular quanto ganham, quanto
gastam durante semana/més e ver se sobra algum dinheiro ou se é preciso economizar,
reduzir alguns gastos, para efetuar a compra.

Ainda sobre o ensino na sala de aula de Matematica, Skovsmose (2000) aponta dois
tipos de paradigmas. O paradigma do exercicio, o qual é voltado para resolugcbes de
exercicio, geralmente trazidos pelos livros didaticos e formulados por autoridades externas
a sala de aula e tem como caracteristica central a existéncia de apenas uma resposta certa.
Em contrapartida a este paradigma, 0 autor sugere a criacdo de cenarios de investigacao.
Para Skovsmose (2014) “um cendrio para investigacdo ¢ um terreno sobre o qual as

atividades de ensino-aprendizagem acontecem” (p.45).

Um cenério para investigacdo é aquele que convida os alunos a formularem
questdes e procurarem explicacdes. O convite ¢ simbolizado pelo “o que
acontece se... T” do professor. O aceite dos alunos ao convite ¢ simbolizado por
seus “Sim, o que acontece se... T”. Dessa forma, os alunos se envolvem no
processo de exploragdo. O “Por que isto...?”” do professor representa um desafio
e 0s “Sim, por que isto...T” dos alunos indica que eles estdo encarando o desafio
e que estdo procurando explicagdes. Quando os alunos assumem o processo de
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exploracdo e explicacdo, o cendrio para investigacdo passa a constituir um novo
ambiente de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000, p. 06).

E importante ressaltar que um cenario para investigacdo s6 se configura de fato
como cenario, se 0s alunos aceitarem o convite feito pelo professor.

Skovsmose (2000) apresenta os ambientes de aprendizagem a partir das referéncias
e dos paradigmas, que podem ser observados no Quadro 1, a seguir, no qual combina trés
tipos de referéncias (a Matemaética pura, a semi-realidade e a realidade ), que foram
discutidas acima, com os dois paradigmas de préaticas de sala de aula (exercicios e cenarios
para investigacdo), resultando uma matriz composta de seis tipos ambientes de

aprendizagem.

Quadro 1: Ambientes de Aprendizagem

Exercicio Cenérios para Investigacao
Referéncia a matematica pura @ 2
Referéncia a semi-realidade 3 4
Referéncia a realidade (5) (6)

Fonte: Skovsmose 2000, p.8.

Segundo Skovsmose (2000) o ambiente de aprendizagem (1) exemplifica a
Matematica pura, ou seja, 0s problemas matematicos propostos se referem exclusivamente
a Matematica, sem a colocagdo de um contexto. Por exemplo: (5 + 14).(6 x 5).

O ambiente (2) envolve atividades puramente mateméticas, mas com potencial de
reflexdes que geram um maior interesse dos alunos, podendo utilizar varias formas de
resolucdo. Exemplo envolvendo funcdes lineares, no qual, a partir de uma funcdo inicial,
sdo levantadas hipoteses e questionamentos para serem resolvidos pelos alunos.

O ambiente (3) é formado por atividades com referéncia a semi-realidade, que é

uma realidade construida, uma situago artificial, como, por exemplo:

Uma loja fornece magés ao prego de R$0,12 a unidade, ou R$ 2,80 por uma cesta
de 3 quilos (um quilo corresponde a 11 magds). Calcule quanto Pedro
economizaria se ele comprasse 15 quilos de magés, pagando o preco por cesta
em vez de comprar o preco por unidade (SKOVSMOSE, 2014, p. 55).

O ambiente (4), por sua vez, caracteriza-se também como uma semi-realidade, mas
utilizada como recurso para a producédo de atividades, convidando o aluno para realizar
exploracOes e aplicagdes. Como por exemplo, Skovsmose (2014) cita o jogo Simcity4 que

possui funcionalidades realisticas de planejamento de uma cidade.
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O Simcity4 possui funcionalidades realisticas de planejamento de uma cidade [...].
O programa € estruturado como um jogo e os participantes se colocam na condigao
de prefeito do municipio. Como parte do jogo, diversos aspectos do planejamento
municipal precisam ser analisados, tais como: sistema de salde, escolas, polui¢do,
mercado imobiliario, transportes, areas recreativas, legislagdo, fornecimento de
agua, energia e servico de esgoto etc.(SKOVSMOSE, 2014, p. 56).

O ambiente (5) € constituido por exercicios baseados na vida real, segundo
Skovsmose (2014) para formular exercicios neste ambiente, é preciso se informa a respeito
das situacOes estudadas. Exemplo discutido por Skovsmose (2001), sdo atividades com
diagramas representando taxas de desemprego, servindo como referéncia para a elaboragao
de outras questfes envolvendo periodo, local etc.

O ambiente de aprendizagem (6), baseado na vida real, sdo atividades que
envolvem projetos reais, com objetivos que devem, de fato, ser alcangados. Neste
ambiente, ha de fato um problema a ser resolvido. Como por exemplo, estudantes auxiliam
na construcdo de um parque infantil fora da sala de aula. Para que isso aconteca, visitam
outros parques, realizam medicdo dos brinquedos, calculam quantidade de areia
necessaria etc.

Skovsmose (2000) salienta que ndo é sua intengdo renegar a pratica dos exercicios,
pelo contrario, seu espaco é validado, porém ndo deve ser visto como Unica abordagem na
sala de aula de Matematica. O autor ainda afirma que nunca ousaria afirmar que se deve
abandonar o paradigma do exercicio para explorar apenas cenarios para investigacdo e nao
defenderia que é suficiente construir uma Educacdo Matemética baseada somente em
referéncias a vida real. A sua defesa é a de que a busca de um caminho entre os diferentes
ambientes de aprendizagem possa oferecer novos recursos para levar os alunos a agir, refletir
e trabalhar uma educagdo matematica de dimensao critica.

A seguir apresentamos os objetivos 0 método da pesquisa.

4  Obijetivos
Objetivo Geral:

e Investigar como o trabalho com Educacdo Financeira (EF) vem sendo abordado nos

4° e 5° anos do Ensino Fundamental.
Objetivos Especificos:

e Identificar, junto aos gestores, motivos para a implementacdo da EF na escola.
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e Analisar como professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental abordam a EF
na sala de aula;

e Analisar os tipos de atividades trabalhadas nas aulas de EF a luz dos ambientes de
aprendizagem de Skovsmose (2000);

e Identificar os contelidos de Matematica trabalhados nas aulas de EF.

5 Meétodo

Tendo como objetivo do nosso projeto, investigar como o trabalho com EF vem
sendo abordado nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, pretende-se realizar entrevistas
semiestruturadas com os gestores e/ou coordenadores das instituicGes investigadas e 0s
professores das turmas selecionadas; serdo feitas observacbes de aulas de Educacdo
Financeira em seis turmas de 4° e 5° anos, sendo trés de cada ano em trés escolas da rede
privada. A escolha pela rede privada se justifica pela auséncia de um trabalho efetivo com
EF na rede publica, dado constatado pela realizagdo de um mapeamento inicial em escolas da
regido metropolitana do Recife, no qual, buscou-se identificar escolas que ja realizam algum
tipo de trabalho com a EF, seja por meio de projetos ou trabalhando-a como uma disciplina.
Como resultado, foram identificadas sete escolas da rede privada que trabalham efetivamente
com a EF. Outras escolas afirmaram que trabalham, mas ndo de maneira sistematica.

A escolha pelos 4° e 5° anos justifica-se pelo fato de que no ciclo de alfabetizacéo
(1° ao 3° ano) o foco do processo de ensino e aprendizagem se volta para a leitura e escrita
(alfabetizacéo), embora o curriculo aponte a necessidade de que sejam trabalhadas todas as
areas do conhecimento, na pratica, essas tematicas quando sao trabalhadas, sdo de maneira
superficial. Assim, direcionando olhar para as turmas do segundo ciclo, acreditamos
encontrar praticas e discussdes mais concretas sobre a EF.

A entrevista com o gestor e/ou coordenador tem o objetivo de compreender como e
qual o motivo da implementacdo da EF na escola, pois como se tratam de escolas privadas,
a adesdo € opc¢do da instituicdo. As entrevistas com os professores tém o objetivo de
identificar qual a compreensdo sobre EF; quais principios norteiam a pratica ao trabalhar
com EF; se ja participou de alguma formagéo relacionada EF nas escolas; se acredita ser
relevante a abordagem desta tematica na sala de aula; os objetivos ao trabalhar com EF,
dentre outras questes. Estes e outros questionamentos pretendem estruturar um perfil do

professor que desenvolve o trabalho com EF nas escolas, tendo em vista que grande parte do
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sucesso para a construcdo da aprendizagem dos alunos parte também da intencionalidade do
professor frente a escolha dos contetidos e as metodologias utilizadas para o ensino.

As observagdes tém como objetivo analisar a pratica do professor ao trabalhar com
EF, suscitando, assim, alguns questionamentos, como: De que forma, a temética da EF é
trabalhada na sala de aula? (ldentificar as praticas de ensino com EF); Como séo as
atividades propostas? Ha um trabalho a partir de exercicios ou cenarios para investigacao?
(Analisar quais ambientes de aprendizagem estdo presentes nas atividades); Ha uma
participacdo ativa dos alunos na construcdo das aprendizagens? Como €é estimulada tal
participagcdo? ( lIdentificar como o professor propde o envolvimento dos alunos nas
atividades); O professor procura relacionar os conhecimentos trabalhados na escola com as
vivéncias dos alunos? (ldentificar quais as referéncias utilizadas para significacdo das
aprendizagens).

No momento, esta sendo realizado um projeto piloto que contara com a participacdo
de uma das escolas da rede privada que desenvolve um trabalho sistematico com a EF no
municipio de Recife, na qual sera realizada uma entrevista semiestruturada com o gestor e/ou
coordenador, duas entrevistas semiestruturadas com um professor do 4° ano e outro professor
do 5° ano e dez observagOes nas turmas dos professores entrevistados, sendo cinco
observacgdes em cada ano. Vale salientar que a delimitacdo deste quantitativo de dias para as
observacdes é flexivel, pois, dependendo dos dados coletados e que possibilitem o alcance
ou nao dos objetivos da pesquisa, os dias de observacdes podem ser ampliados ou
diminuidos.

As observacdes e andlises das entrevistas serdo embasadas pela EMC e nos seis
ambientes de aprendizagem definidos por Skovsmose (2000), os quais foram brevemente

discutidos no presente projeto.
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