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Historia e Cultura Afro-Brasileira em aulas de matematica

Fabiana Pereira de Oliveira®

GD16 — Ethomatematica

A Lei 10.639/03 instituiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos africanos no curriculo
do Ensino Fundamental e Médio. Contudo, ainda ha caréncia de estudos para embasarem a préatica
docente nesse campo, em especial na Educacdo Matematica. Buscando contribuir nessa tematica, a
presente pesquisa propde uma investigacdo, na atividade em sala de aula regular, focada nas mudancas
que podem ocorrer na propria atividade bem como nas aprendizagens dos alunos, quando elementos da
histéria e cultura africana sdo introduzidos nessa atividade. Em especial, pretende: Investigar como, e em
que medida, a introducdo de elementos da histdria e cultura africana na atividade matematica escolar pode
interferir no desenvolvimento dessa atividade; Identificar e analisar a aprendizagem de matematica
escolar, entendida segundo a concepcdo de aprendizagem expansiva, em momentos de vivéncia de
situacdes que envolvem a cultura africana e investigar processos de ensino e de aprendizagem que possam
agregar significado cultural aos conhecimentos da matematica escolar. Tal proposta se fundamenta na
perspectiva historico-cultural da atividade (LEONT’EV, 1978; ENGESTROM, 1987) ¢ na teoria da
aprendizagem expansiva de Engestrom (1987). Os dados empiricos estdo sendo coletados ao observar as
aulas de matematica de uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da periferia
de Betim (MG), ao longo de um semestre letivo. Utiliza-se 0 método da observacéo participante e da
entrevista semiestruturada.

Palavras-chave: Educacio Matematica; Ensino Fundamental, Historia e Cultura Africana, Aprendizagem
Expansiva.

Introducéo

Desde o inicio da minha pratica docente, as rela¢bes interculturais vém me
inquietando e, a partir de curso de aperfeicoamento, tomei contato com diferentes
praticas matematicas desenvolvidas pelos povos africanos e com os estudos da
Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2007; GERDES, 1992, 2005, 2010 entre outros).
Posteriormente, na pesquisa desenvolvida no mestrado (OLIVEIRA, 2014), procurei
aprofundar os meus conhecimentos e praticas sobre o tema, cultura africana, com o
intuito de contribuir para a construcdo de propostas que pudessem subsidiar tanto minha
pratica pedag6gica como a de outros docentes e formadores de professores. Estudei
diversas praticas sociais africanas — artesanato, culinaria, técnicas construtivas, etc. As
técnicas construtivas em terra, muito comuns na Africa ainda hoje, as quais vieram a se

constituir como uma heranca fortemente apropriada pelo Brasil, especialmente em
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Minas Gerais, me interessaram particularmente. Esses estudos deram origem a
dissertacdo “Inserindo a cultura africana nas aulas de Matematica: um estudo com
alunos de 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Betim (MG) ”
(OLIVEIRA, 2014), na qual descrevo como elaborei, apliquei e analisei o potencial e as
limitacGes de uma proposta de ensino envolvendo a cultura africana e a Matematica.
Essa pesquisa, contribuiu para que minhas questfes sobre a introducdo de aspectos da
cultura africana nas aulas de matematica adquirissem novos elementos, o que me

instigou a aprofundar meus estudos nessa temética.

Apesar de a¢des governamentais ja apontarem a pertinéncia na Educacdo Basica
um estudo mais amplo de outras culturas, especialmente as ndo europeias, ainda ha
caréncia de estudos para embasarem a pratica docente nesse campo (SANTOS, 2015;
SILVA, 2015). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), no Art. 26, d. 4°,
aponta que “o ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1997, p. 15). Tal orientagdo também
aparece nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), inclusive com
sugestdes a serem implementadas por meio dos temas transversais. Por sua vez, a Lei
10.639/03 institui a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos africanos no
curriculo do Ensino Fundamental e Médio, representando um avan¢o no sentido de
reverter o quadro de discriminacdo e de total invisibilidade da cultura negra até entdo
existente. Em sua reelaboracéo de 2008, a Lei 11.645 afirma:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redagéo:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

81o- O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

820 Os contetdos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacgdo artistica e de literatura e historia brasileiras.
” (BRASIL, 2008).

Essa lei visa contribuir para uma educacdo menos eurocéntrica, dando aos
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discentes a possibilidade de conhecer as culturas de seus ancestrais africanos. Contudo,
ainda ndo esta garantida uma adesédo total dos gestores responsaveis pelo sistema de
ensino ao cumprimento dessa lei (SANTOS, 2015). Nem os futuros professores, nem a
maioria dos professores em exercicio, de forma geral, e creio poder dizer que os de
matematica de forma muito particular, estdo preparados para trabalhar com a temética, o
que ndo diminui a importancia da iniciativa, nem seu valor social, mas torna necessaria
uma formacdo desses profissionais com esse enfoque. Isto, por sua vez, confere

relevancia a essa pesquisa.

Desse modo, a partir do ingresso no doutorado, busco contribuir para esclarecer
a seguinte questdo norteadora: Como, e até que ponto, a introducao de elementos da
histéria e cultura africana na atividade matematica escolar pode interferir na
propria atividade e, em particular, na aprendizagem de no¢des matematicas que

agreguem significados culturais?

Para responder essa indagacdo, o estudo propde uma investigacdo, na atividade
em sala de aula regular, focada nas mudancas que podem ocorrer na propria atividade
bem como nas aprendizagens dos alunos, quando elementos da histéria e cultura
africana séo introduzidos nessa atividade. Para desenvolver essa investigacdo propde-se,
além disso, uma abordagem mais abrangente da atividade em sala de aula, numa
perspectiva sociocultural (LEONT’EV, 1978; ENGESTROM, 1987), que dé conta da
complexidade de componentes e de relagcdes envolvidas nesse tipo de atividade, e uma
concepcao de aprendizagem afinada com essa perspectiva (ENGESTROM, 1987).

Cultura africana em aulas de matematica

Nesta secdo, faco levantamento dos trabalhos ja produzidos que dialogam com
este trabalho, relato em primeiro lugar os resultados de uma busca realizada no “Banco
de Teses da Capes e no *Google académico. Em seguida, faco uma breve referéncia a
alguns trabalhos do destacado pesquisador mocambicano Paulus Gerdes, com
contribui¢cbes muito significativas na area. Por ultimo, retomo a minha pesquisa de
mestrado e mostro como o projeto do doutorado da continuidade a essa pesquisa e, ao

mesmo tempo, vai além dela.

2 Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br
® Disponivel em: https://scholar.google.com.br
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As buscas realizadas no Banco de Teses da Capes, utilizando os termos “Africa,
cultura, educagao matematica”, “educacao e cultura afro-brasileira” me levaram,
inicialmente a pesquisa de Pereira (2011) “O jogo africano Mancala e 0 ensino de
matematica em face da lei 10.639/03”. Essa pesquisa investigou o jogo de tabuleiro
africano Awalé, da familia do Mancala, como recurso metodoldgico para o ensino e a
aprendizagem matematica, associado ao ensino de histéria, cultura africana e afro-
brasileira. Os sujeitos da pesquisa foram alunos dos anos finais do ensino fundamental
de uma escola publica do Espirito Santo. Segundo o autor, a préatica do jogo promove a
interacdo durante as aulas, contribuindo para a mudanca de posturas com relagdo ao
ensino e aprendizagem da Matematica. Ele ainda acrescenta as contribui¢fes que o0 jogo
trouxe ndo sO ao ensino de matematica, historia e cultura afro-brasileira como também
ao aumento da autoestima do aluno afrodescendente e a mudanca de visdo em relacéo a
nossa cultura. Entretanto, Pereira (2011) ndo aprofunda a discussédo da aprendizagem de

matematica decorrente dessa pratica.

Santos (2008) investiga como a cultura africana, representada pelos padrdes dos
tecidos produzidos nos teares africanos Kente, pode contribuir com os processos de
ensino e aprendizagem em uma sala de aula de Matematica. Os dados foram coletados
por meio de entrevista oral e conversas informais com tecelGes de diversas regides de
Gana, Africa, para onde a pesquisadora se deslocou para realizar sua pesquisa de
campo. De acordo com Santos, seria possivel fazer uma transposicdo para a sala de aula
da experiéncia vivenciada com os teceles em Gana. Mostra como isso poderia ser feito
apresentando uma sequéncia de atividades para serem implementadas em aulas de
matematica. Ao contrario daquilo que proponho neste projeto, Santos limita-se a
apresentar uma proposta, ndo faz a implementagéo das atividades em sala de aula e néo

investiga a eventual aprendizagem matematica envolvida nessas atividades.

Por sua vez, o trabalho de Vargas e Lara (2015) traz um levantamento dos
trabalhos de etnomatemética que envolvem a cultura africana, analisando que
perspectiva de etnomatematica esta presente em cada um deles. Nos artigos mapeados,
0s autores observaram que, em sua maioria, 0S estudos permanecem ao nivel de
discussbes quanto ao ndo cumprimento da Lei 10639/03. Alguns trazem sugestdes para
a inclusdo das culturas afro-brasileiras e indigenas nas escolas sem, entretanto, se

apoiarem em um estudo de campo que fundamente essas sugestbes. Com esse
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levantamento, eles perceberam uma caréncia de trabalhos acerca da Etnomatemaética
envolvendo a cultura afro-brasileira. Isto reforca a importancia da pesquisa aqui

proposta.

Com esse levantamento, percebe-se uma auséncia de pesquisas, no Brasil, no
campo da Educacdo Matematica, que abordem tal tematica analisando o ensino e
aprendizagem da matematica na escolaridade regular. Em paises africanos destaca-se a
importante contribuicdo de Paulus Gerdes, com um grande nimero de estudos em que
se explora a matematica presente nas culturas africanas (GERDES, 1989, 1992 e 2010).
Ele apoia seus estudos no principio da valorizacdo da diversidade cultural, sem
considerar que alguma cultura é superior as demais, aliado a ideia de que a Matematica
escolar pode ser trabalhada de forma interligada a cultura, a vida e a histéria dos povos,
em um processo de construcdo social de identidade. Essa é uma visdo da matematica

escolar que também busco desenvolver neste projeto.

Gerdes (1992) estudou as nocdes geomeétricas presentes nas tradicdes dos povos
africanos. A partir do conhecimento das técnicas sobreviventes de fabricacdo de
produtos, tais como esteiras, cestos, nassas (espécie de cesto de verga, em forma de
funil, para apanhar peixe), armadilhas para animais. Segundo o autor, alguns elementos
de pensamento geométrico ja estdo presentes nessas técnicas tradicionais, mas
encontram-se ‘escondidos’ ou ‘congelados’, e, quando revelados, Nnos permitem
perceber um despertar historico da geometria. Em outro trabalho, Gerdes (1989) explora
algumas possibilidades de utilizar a tradicdo Tchokwe de desenhar na areia na aula de
matematica. Desse modo, as pesquisas de Paulus Gerdes tém grande proximidade com o

trabalho que desenvolvo.

Finalmente, como ja mencionado, cabe uma referéncia especial ao trabalho de
Oliveira (2014) que desenvolvi no mestrado. Nesse trabalho havia o propdsito de
conhecer e valorizar a cultura africana e perceber sua influéncia em nosso préprio
repertério cultural, além de criar oportunidades para que os estudantes da escola basica
vivenciassem conhecimentos matematicos por meio de sua aplicacdo em situagdes
concretas surgidas em praticas sociais. Ao analisar o potencial e as limitacbes de uma
proposta de ensino (envolvendo a arquitetura vernacular africana) para a aprendizagem

matematica de alunos de 6% ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da
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periferia de Betim (MG), pretendia-se contribuir para o desenvolvimento de uma

estratégia de superacao das dificuldades de implementacéo da lei 10639/03.

A analise empreendida por Oliveira (2014) fundamentou-se em uma perspectiva
situada da aprendizagem (Lave; Wenger, 1991), em que a aprendizagem pode ser
associada a metafora da participacdo, uma vez que, segundo essa perspectiva, 0 que
caracteriza a aprendizagem € a mudanca de participacdo em uma pratica social. Assim,
Oliveira (2014) se propds a identificar indicios de mudanca de participacdo dos alunos
pesquisados nas tarefas extraclasse propostas. No entanto, percebemos que, pelo fato
das aulas terem ocorrido em momentos extraclasse, nao foi possivel mostrar como essas
atividades poderiam ser incorporadas ao curriculo, nem verificar se 0s alunos passaram
a agregar um significado cultural para os conhecimentos matematicos mobilizados no
processo. Além de Oliveira (2014) ndo ter conseguido fazer ligacBGes entre os temas
trabalhados nas atividades extraclasse com as aulas regulares. Cabe ressaltar que a sala
de aula regular ndo foi objeto de pesquisa nesse trabalho, o que inviabilizou uma anélise
mais aprofundada das relagdes entre a matematica de sala de aula e a matemaética

desenvolvida na pratica extraclasse.

Portanto, a pesquisa aqui apresentado traz novidade com relacdo ao trabalho de
Oliveira (2014), uma vez que propde uma investigacdo, na atividade em sala de aula
regular, focada nas mudancas que podem ocorrer na propria atividade bem como nas
aprendizagens dos alunos, quando elementos da histéria e cultura africana séo

introduzidos nessa atividade.
Fundamentando o estudo

Entendo que os diversos modos e contextos socioculturais a partir dos quais as
ideias matematicas sdo desenvolvidas, em cada cultura, oferecem um rico material para
a experimentacdo e para a investigacdo. No trabalho de mestrado, como ja dito, utilizei
do referencial socio-historico-cultural, com enfoque na perspectiva da aprendizagem
situada proposta por Jean Lave (1996), mas, como mencionado anteriormente. Nao era
0 objetivo daquela pesquisa aprofundar a discussdo das possiveis aprendizagens

matematicas decorrentes de uma série de atividades extraclasse.
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Na busca de responder, pelo menos em parte, as questdes que me moveram para
esta pesquisa estou me propondo, neste momento, a seguir um caminho semelhante
aquele trilhado por Tomaz (2007), mudando a minha perspectiva de analise sobre a sala
de aula e sobre as aprendizagens que ali ocorrem: da perspectiva da aprendizagem vista
como situada em praticas sociais para a perspectiva historico-cultural da atividade
(LEONT’EV, 1978; ENGESTROM, 1987) para a teoria da aprendizagem expansiva de
Engestrom (1987). Apesar dessa perspectiva tedrica ainda estar sendo pouco utilizada
em pesquisas em sala de aula, segundo alguns autores, seus conceitos tém se mostrado
adequados para ‘iluminar’ determinados aspectos da aprendizagem nessas situacdes
(DAMIANI, 2006; DAVID; MOREIRA; TOMAZ, 2013; DAVID; TOMAZ, 2012,
2014, 2015). Para David e Tomaz (2015) essa perspectiva permite a analise das acoes
dos sujeitos, nesse caso alunos e professores, que participam coletivamente em sistemas

de atividades e a investigacdo da aprendizagem matematica envolvida nesses sistemas.

Para Engestrom (1991), ha trés geracdes da Teoria da Atividade (TA). A
primeira geracdo é a que se desenvolveu a partir do conceito de mediacdo proposto por
Vygotsky. O foco da anélise € o comportamento do sujeito; os artefatos mediadores sdo
objetos (materiais ou ideais) utilizados pelo sujeito para atingir o resultado desejado; e o
objeto refere-se ao material bruto sobre o qual o sujeito vai agir, mediado pelos

artefatos, em interacGes continuas com o meio.

A segunda geracdo surge com as ideias de Leontiev (1978), que passa a analisar
as acOes dos sujeitos, considerando 0 motivo que direciona a atividade na qual essa agéo
estd inserida. Aqui, para a compreensdo da acdo do sujeito (nivel das acdes), importa
conhecer a atividade mais ampla (nivel da atividade), da qual essa acdo faz parte. Uma
mesma atividade pode levar a diferentes acOes, de diferentes sujeitos com objetivos
distintos, embora direcionadas ao mesmo motivo, e a mesma acao, quando orientada por
diferentes motivacdes, pode estar inserida em diferentes atividades. Para Leontiev, na
atividade existe ainda um terceiro nivel (nivel das operacdes) que corresponde aos
procedimentos de rotina necessarios para realizar as a¢es. Sdo considerados, assim, trés
niveis na atividade humana: o nivel da atividade direcionada ao seu motivo (social), das
acOes direcionadas aos objetivos (dos sujeitos), e das operacdes sujeitas as condigdes

existentes para a sua realizacao.
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E a terceira geragdo da Teoria da Atividade surge com as ideias de Engestrom
(1987,1991), quando este apresenta um novo modelo para descrever o desenvolvimento
da atividade humana. Para Engestrom, toda atividade humana é um sistema de
atividades coletivas do qual fazem parte, pelo menos, duas atividades. Na estrutura de
um sistema de atividades devem ser considerados 0s seguintes seis componentes
(Fig.1): o Sujeito é um individuo ou grupo de pessoas; Objeto ¢ o “espaco problema” na
direcdo do qual a atividade se desenvolve; Artefatos mediadores sdo ferramentas e
signos; Comunidade sdo as pessoas que, de alguma forma partilham o mesmo objeto;
Divisdo do trabalho diz respeito ao status e a divisdo das tarefas entre os sujeitos da
atividade; Regras sdo as normas e convencdes que regulam as acdes e interacdes dentro

do sistema de atividades.

Artefatos
Fetratiettas ¢ signos

Objete
Sujsite K Sentide,

significade

» Produto

\/
Fegras Comunidade Divizde do trabalho

Figura 1- Modelo de ENGESTROM, 1987 (apud DAVID, M. M.; TOMAZ, 2014, p. 222)

Esse modelo evidencia a complexidade da estrutura de um sistema de atividades
e nos faz antever a dificuldade de empreender uma andlise direta da totalidade desse
sistema. Por isso, quando se trata de analisar um sistema de atividades em sala de aula o
foco inicial da analise sdo em geral as acdes dos sujeitos, alunos e/ou professores
(DAVID, M. M.; TOMAZ, 2014).

Para Engestrom (1991), a aprendizagem pode ser vista sob trés perspectivas ou
contextos diferentes, mas complementares. No contexto da descoberta destacam-se 0s
poderes da experimentacdo, modelagem, simbolizacdo e generalizagdo. Ja no contexto
da aplicacdo, destacam-se 0s poderes da relevancia social e do enraizamento do
conhecimento, envolvimento da comunidade e préatica. Por sua vez, o contexto da

critica vai além dos anteriores, porque nele destacam-se 0s poderes da resisténcia, dos
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questionamentos, contradi¢des e debates. O movimento entre esses diferentes contextos
implica numa transformacdo qualitativa da atividade de aprendizagem escolar, que

passa pela expansdo do objeto dessa atividade.

De acordo com a abordagem de Engestrom (1991), para se iniciar um processo
de aprendizagem expansiva, 0s sujeitos (alunos) devem, antes de tudo, ter oportunidade
de analisar criticamente e sistematicamente sua atividade atual e suas contradi¢des
internas. O conceito de contradicdo é um conceito chave para Engestrom. De acordo
com Engestrom (2001, p. 137), contradi¢cbes ndo s&o o0 mesmo que problemas ou
conflitos, sdo tensdes estruturais historicamente acumuladas dentro e entre sistemas de
atividades. ContradicGes geram o questionamento das praticas pelos sujeitos e causam
rupturas que podem produzir a fragmentacao ou transformacdes expansivas da atividade

quando as contradi¢des sao superadas.

Para Engestrom (1991), as aprendizagens ditas expansivas ocorrem em um
contexto de critica, a partir do enfrentamento das tensdes e contradi¢cbes que surgem
durante o desenvolvimento da atividade, quando se passa a conceber e a implementar na
pratica um novo modelo para a atividade, isto €, um novo fazer. No caso presente, serd

um novo fazer escolar.

Essas ideias aqui expostas nos auxiliardo tanto na elaboracdo das tarefas que

serdo propostas aos estudantes quanto na analise de sua aplicacdo em sala de aula.
Procedimentos e Metodologia da Pesquisa

A partir da problematica exposta — configurada pelas necessidades criadas pela
Lei 10.639/03 e pela quase auséncia de trabalhos nos quais a histéria e a cultura da
Africa e dos afrodescendentes aparecem articuladas & Matematica escolar — passo a
descrever a metodologia adotada neste estudo. Para guiar o estudo na busca de
responder a questdo norteadora passo a considerar 0s seguintes objetivos: Investigar
como, e em que medida, a introdugdo de elementos da histéria e cultura africana na
atividade matematica escolar pode interferir no desenvolvimento dessa atividade;
Identificar e analisar a aprendizagem de matematica escolar, entendida segundo a

concepgdo de aprendizagem expansiva, em momentos de vivéncia de situagcdes que
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envolvem a cultura africana; Investigar processos de ensino e de aprendizagem que

possam agregar significado cultural aos conhecimentos da matematica escolar.

Estou acompanhando as aulas de matematica de uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental de escola municipal, localizada na cidade de Betim (Minas Gerais), ha
pelo menos um semestre letivo, tendo como proposito investigar as potencialidades de
um conjunto de tarefas, que vou denominar “Vivéncias culturais africanas”, para a
aprendizagem matematica dos estudantes. Durante esse periodo, o0 objetivo € identificar
e descrever as préaticas desenvolvidas pelos alunos, as formas de organizacdo, os
conceitos matematicos mobilizados, as interferéncias das atividades que abordam a
tematica cultura africana na atividade escolar regular da turma. Além disso, acompanho
algumas aulas de outras disciplinas que estdo no mesmo momento abordando a temaética
da cultura africana com essa turma. Utilizarei também entrevistas, para esclarecer
aspectos que ndo ficaram claros por meio da observagéo.

Nesta pesquisa, opto por uma abordagem qualitativa, utilizando o método da
observacdo participante (FIORENTINI e LORENZATO, 2009) como logica de
pesquisa. Utilizo na observagdo os seguintes instrumentos para a coleta de material
empirico: diario de campo, gravacGes em audio e video (autorizadas por pais, alunos e
escola) de momentos das aulas e registros produzidos pelos alunos ao longo do semestre
letivo. Faremos intervengdes com atividades que abordam a cultura africana explorando
as nogOes matematicas que surgirem ao longo do processo como: estatisticas, geometria
plana e espacial dentre outros. Os registros dessas observagdes e intervencfes serdo o
ponto de partida para descrever em que medida, a introducdo de elementos da historia e
cultura africana na atividade matematica escolar pode interferir no desenvolvimento

dessa atividade.

A titulo de sintese
No momento, encontro-me na fase de realizacdo do trabalho de campo. Estou

observando as aulas e fazendo a coleta de material empirico. Juntamente com a
professora da turma, estamos elaborando algumas atividades que envolvem elementos
da cultura africana e planejando sua aplicacdo em sala de aula. Pretendo ainda estudar
mais profundamente algumas culturas africanas para explorar e proporcionar outros
elementos para a construgdo de atividades interessantes para os estudantes e para o

desenvolvimento do meu projeto.



Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduacio em

2 \.‘ o
» XX E B RA P E M Educacio Matematica
‘ Curitiba — PR, 12 a 14 de novembro de 2016.

No que diz respeito a fundamentacdo teérica para o desenvolvimento deste
trabalho, nds apoiamos inicialmente na perspectiva historico-cultural da atividade
(LEONT’EV, 1978; ENGESTROM, 1987) e na teoria da aprendizagem expansiva de
Engestrom (1987). No entanto, ainda estamos aprofundando nos estudos, em busca de
um maior refinamento desse referencial tedrico que melhor se adeque & nossa visdo do

processo.
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