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Este trabalho apresenta parte das reflexdes iniciais do projeto de pesquisa de mestrado do autor desenvolvido
no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP). Tem como objetivo
apresentar alguns apontamentos estudados durante a pesquisa, bem como alguns resultados no sentido de
compreender a dimensdo educacional da Etnomatematica. A busca por reflexfes nessa tematica justifica-se
pelo fato de ser consenso entre os educadores envolvidos nessa perspectiva, que é natural considerar a
Etnomateméatica como um caminho/método de pesquisa, no entanto para a educagdo escolar é uma
tarefa/proposta mais complexa. O projeto de pesquisa privilegia a Historia Oral como metodologia para a
coleta de dados por meio de entrevistas semi-estruturadas. Os sujeitos depoentes sdo da primeira geragéo de
pesquisadores em Etnomatematica com contribui¢des nacionais e internacionais no contexto da Educacao
Matematica. Na atual etapa do projeto, realizou-se uma entrevista com dois pesquisadores: um brasileiro e
um norte-americano. As primeiras investigacdes evidenciaram que torna-se necessario refletir sobre como
ampliar as abordagens teoricas e praticas da etnomatematica a fim de fortalecé-la como método ou atitude
pedagogica.
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Introducéo

O objetivo do presente trabalho é elucidar os primeiros estudos tedricos realizados na
pesquisa de mestrado do autor deste trabalno na area de “Ensino de Ciéncias e
Matematica” do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, da Faculdade de Educacgdo da
Universidade de S&o Paulo, descrevendo algumas linhas orientadoras para a compreensao
da dimensdo pedagdgica da Etnomatematica. A motivacdo para o tema de pesquisa, em
andamento, se deu principalmente pela sua participacdo no Il Congresso Brasileiro de
Etnomatemética (CBEm3), realizado no ano de 2008, na cidade de Niter6i (RJ) e no IV
Congresso Brasileiro de Etnomatematica (CBEm4), realizado no ano de 2012, na cidade de
Belém (PA).

Nesta tltima oportunidade, o autor acompanhou discussdes de trabalhos apresentados,

acerca da natureza e dos caminhos que a Etnomatematica pode trilhar, que muito

! Universidade de Sdo Paulo, e-mail: rodrigo.abreu@usp.br, orientadora: Profa. Dra. Cristiane Coppe de
Oliveira.



Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduacio em

\.‘ <e
» Educacio Matematica
‘ XX E B RA P E M Curitiba — PR, 12 a 14 de novembro de 2016.

contribuiram para os caminhos que foram escolhidos a posteriori para o desenvolvimento
do projeto de pesquisa de mestrado do autor deste trabalho, tal como ocorreu na discusséo
de trabalhos de naturezas distintas, principalmente as internas ao GT-3, cujo enfoque eram
as relagBes entre a Etnomatemética e as demais tendéncias em Educacdo Matematica.
Pode-se perceber que muitas das falas ali efetuadas tinham por propdsito criticar a
inadequacdo daqueles trabalhos que ndo se poderiam ser considerados pertinentes ao
programa etnomatematica, sem lhes permitir a oportunidade de um dialogo mais amplo,
como parecia estar proposto. Tal postura, de alguma maneira, contradizia, até onde se
entende, a propria esséncia que parece estar contida na proposta de uma educacgdo
Etnomatematica, cujo objetivo maior é levar em conta o conhecimento do outro para a

producdo do seu proprio conhecimento.

Diante disso, apresentou-se uma contradi¢cdo latente, e forte, entre teorias propostas e
praticas efetuadas. Percebeu-se a necessidade de um registro, que pudesse comparar, de
algum modo, as primeiras intencdes trazidas pelos pesquisadores-fundadores deste campo
de pesquisa, com os desafios atuais, oriundos do desenvolvimento e eventuais avancos

conquistados em alguns dominios, frente as dificuldades encontradas em outros.

Nesta perspectiva, voltou-se as atencfes para a tentativa de depreensdo e compreenséao
da opinido atual dos primeiros pesquisadores da area, quando comparada em relacdo as
aspiracdes colocadas naquela movimentacdo inicial, quando no momento da criacdo do
termo e das concepcdes que circundavam a Etnomatematica. Tal proposta, seguiu como a
principal linha norteadora para o projeto de pesquisa que iniciou a etapa de ouvir, por meio
da metodologia da Histdria Oral, os principais pesquisadores em Etnomatematica e suas
percepcbes acerca de sua dimensdo pedagOgica. Para tanto, os primeiros estudos da
pesquisa levantaram a necessidade de aproximacdes da escola com a cultura e do ensino da

matematica com o Programa Etnomatematica.

Escola e cultura

A educacdo é um processo de transmissdo e compartilhamento de saberes entre
individuos, e encontra-se no cerne de todas as atividades da espécie humana. Apds o
nascimento, 0 novo ser humano passa a interagir com 0s outros integrantes que compdem
seu grupo social, e através destas interacdes, ao longo de seu desenvolvimento, socializa-

se. Neste processo de socializacdo, este ser humano adquire valores e experiéncias, tais



Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduacio em

\.‘ <e
» Educacio Matematica
‘ XX E B RA P E M Curitiba — PR, 12 a 14 de novembro de 2016.

como a lingua utilizada por seu grupo social, sua alimentagdo, suas crencas, e também

posturas diante de sua realidade sociocultural.

Este conjunto de saberes socialmente compartilhado é uma das possiveis maneiras de
se caracterizar o fendmeno da cultura de um agrupamento humano. Temos, a partir de
Edward Burnett Tylor (2007 [1871]), que a cultura é todo o conjunto de ideias,
comportamentos, simbolos e praticas sociais, ndo naturais ou bioldgicos, aprendidos de
geracdo em geracdo por meio da vida inserida em uma sociedade. Desta defini¢cdo emerge,
novamente, a ideia da transmissdo e do compartilhamento de préticas e saberes que é
propria de um conjunto de seres humanos que vivem agrupados, e que lhes é intrinseca,
advinda do processo de interacdo entre tais agentes. Tal transmissdo € que permite
caracterizar cada individuo ndo apenas como um ser humano, mas também como um
membro participante daquele grupo social.Indubitavelmente, é essa educacao primeira que
garante ao individuo ndo apenas sua sobrevivéncia enquanto ser biolégico, como também
sua insercdo no amago de seu grupo, e que lhe conduz a emergéncia de uma vida

sociocultural, para a qual, a interacdo com os demais é condicéo primordial.

No entanto, essa educagdo primeira, aparentemente, ndo tem sido suficiente, uma vez
que além deste processo de educacdo espontanea — que como afirmado, € natural e
inexoravel a todos os grupos sociais — observa-se que as sociedades contemporaneas,
inseridas dentro de Estados soberanos, tém exigido que seus cidaddos participem de um
processo educativo mais formalizado, nos mais diversos paises. Desta forma, retira-se
nossas criangas de quaisquer outros papeis sociais que pudessem vir a desempenhar (como,
por exemplo, auxiliar no trabalho comunitario), deixando-as por um tempo — relativamente
longo — em um determinado espaco, para que aprendam outros saberes e informaces, que
sdo consideradas essenciais para 0 exercicio pleno da vida adulta. A este espaco,

denomina-se “escola”.

Por essa perspectiva, cabe a escola a transmissdo de determinados saberes acumulados,
que simbolicamente, por razbes diversas, tém estatuto privilegiado, dentre o conjunto de
saberes passiveis de transmissdo aos novos individuos. Isto é, ainda que aprender a
proteger-se contra as varia¢Oes climaticas (agasalhar-se, por exemplo; fugir de raios em
uma tempestade), ou contra eventuais perigos externos (animais grandes ou pequenos que
podem nos causar dano), ou ainda o que pode ou ndo pode servir para a alimentagdo

(plantas nutritivas ou toxicas) seja fundamental, do ponto de vista bioldgico, privilegia-se
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conteddos mais ligados ao saber dito cientifico, tal como a capacidade de codificar e
decodificar a lingua atraves de sistemas de escrita, ou a realizacdo de operacdes abstratas

quantificadoras bésicas, através da aritmética.

Gadotti (1998, p. 74) identifica uma tens&o latente sobre a qual estas duas concepcoes
de educacdo — uma mais reprodutora, e outra mais transformadora — encontram-se

assentadas, afirmando que uma destas concepg¢des acaba por ser mais imperativa:

[...] hd uma contradicdo interna na educacdo, propria da sua natureza,
entre a necessidade de transmissdo de uma cultura existente — que é a
tarefa conservadora da educacdo — e a necessidade de criacdo de uma
nova cultura, sua tarefa revolucionéria. O que ocorre numa sociedade
dada é que uma das duas tendéncias é sempre dominante.

De algum modo, o modelo tradicional de educacao iniciou seu declinio jA& em meados

do século XX, dando lugar a um novo modelo que valoriza a dialogicidade, a a¢do por
parte do aluno e a contextualizacdo dos assuntos a serem estudados. Pode-se citar, por
exemplo, a énfase de Dewey (1959, p. 6), em “iniciar a aula pela fala do aluno”, o que
pode ser visto como uma aquisi¢do definitiva na histéria das préaticas educativas, dando

novos rumos a educacao.

Ensino de Matematica e a Etnomatematica

Em relacdo ao ensino de Matematica, especificamente, considera-se, muitas vezes, que
a matematica € uma ciéncia a parte, desligada da realidade, vivendo na penumbra do
gabinete, num gabinete fechado, onde ndo entram os ruidos do mundo exterior, nem o sol

nem os clamores dos homens (Caraga,1984).

N&o é por menos que a Matematica tem sido uma disciplina temida e detestada por
muitos alunos. A educacao tradicional tem dado a ela um tratamento descontextualizado, e
desconectado de nossas vidas, como se fosse 6bvio que todo ser humano deve aprendé-la,
necessariamente através dos modelos apresentados pela escola tradicional. O adulto pleno,
futuro cidaddo do mundo, deve possuir tais habilidades, sem contestacéo, e caso venha a

falhar, sera por sua Unica responsabilidade.

Do ponto de vista do aluno, Charlot (2001, p.67) ilustra bem o argumento anterior ao

considerar que a relacdo pedagdgica € um momento, isto é, um conjunto de percepcdes, de
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representacdes, de projetos atuais que se inscrevem em uma apropriacdo dos passados

individuais e das projec@es — que cada um constréi — do futuro.

Da discussdo exposta acima muito se aplica em relacdo ao ensino de matemaética. Por
um lado, considera-se importante ensinar matematica por ser esta uma disciplina que exige
capacidade de raciocinio logico e dedutivo, e que faz uso de linguagem simbolica propria,
além de servir de base para o aprendizado de outras disciplinas. Por outro lado, a
matematica tem sido uma disciplina rechacada por muitos alunos, que a consideram dificil
e importuna, e que, portanto, os leva ao desinteresse e a desmotivagdo (Silveira, 2002).
Aprender matematica, na perspectiva de muitos alunos, parece ser mais uma daquelas

imposicdes da escola, que acabam sendo, no final, experiéncias desagradaveis:

Entre a maioria dos alunos existe uma verdadeira aversdo pelo ensino da
Matematica, adquirido muitas vezes, antes do primeiro contato com a
referida disciplina em sala de aula, demonstrando ser algo que vem sendo
transmitido socialmente. (Cunha, 2013, p. 23)

O comentario de Cunha faz crer que tem sido lugar-comum, entre os alunos, afirmar
que matematica é algo que ndo lhes pertence, como um objeto do qual estes ndo podem se
apropriar. Este pré-julgamento aponta, mais uma vez, para o fato de que a escola tem
falhado tanto em dialogar com os conhecimentos prévios dos alunos, quanto em dar aos
conteddos a devida relevancia, no sentido de estabelecer pontes entre as realidades sociais

dos alunos e os contetudos ministrados por estas instituicdes.

A concepcdo de educagdo aqui assumida, reconhece-a como um processo espontaneo
de socializacdo, realizado no interior de um grupo social e cultural, desenvolvido pelo
compartilhamento de saberes, comportamentos e praticas, reconstruidos de geracdo em
geragdo, sem nega-la como um processo intencional, realizado no ambiente escolar, pela

transmisséo formal de conhecimentos acumulados por uma cultura dita universal.

Nesta perspectiva, procurou-se discutir o modo como a selecdo destes conhecimentos,
de carater universal, tem sido feita pela escola, produzindo um curriculo
descontextualizado, distante de seu papel simbolico, sem didlogo com os saberes prévios
dos alunos, revelando um poder homogeneizante da escola. Verifica-se assim, que a escola,
enquanto instituicdo social, tem tido mais peso na construgdo de pré-julgamentos, do que
os alunos, ja que, sendo essa instituicdo dotada de hegemonia discursiva sobre aqueles,

caberia a ela mesma, escola, desconstruir tais visoes.
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E necesséario, desta maneira, romper com o ensino tradicional, e derrubar mitos,
desconstruindo visdes preé-fabricadas, acerca da matematica enquanto disciplina curricular.
Tal necessidade, entretanto, ndo é nova, j& tendo sido apontada pelo Ministério da
Educacdo, desde 1997, pelo menos, quando na publicagdo dos conhecidos Parametros

Curriculares Nacionais.

Desse modo, um curriculo de Matematica deve procurar contribuir, de
um lado, para a valorizagdo da pluralidade sociocultural, impedindo o
processo de submissdo no confronto com outras culturas; de outro, criar
condicdes para que o aluno transcenda um modo de vida restrito a um
determinado espaco social e se torne ativo na transformacdo de seu
ambiente. (Brasil, 1997, p. 25)

Nos ultimos vinte anos também, alguns educadores matematicos passaram a buscar
uma compreensdo desta disciplina ligada a vivéncia social do ser humano. Estava ai
nascendo entre 0s matematicos e 0s educadores matematicos um movimento que considera
a matematica enquanto uma producéo cultural. Tal proposta denomina-se Ethomatematica.
A Etnomatematica tem por objetivo fazer emergir no professor-educador modos de fazer
com que seus alunos reflitam, raciocinem, mecam, contem e aprendam a concluir,
correlacionando tais procedimentos a busca pelo entendimento de como a cultura se
desenvolve e potencializa as questdes de aprendizagem. Assim, o foco desta abordagem
tem sido a legitimacdo dos saberes adquiridos pelos educandos ao longo do processo de
construcdo de suas experiéncias, em seu meio sociocultural, ao estudar possibilidades de
como operar com as aprendizagens que ocorrem tanto no ambiente escolar quanto fora dele
(Domite, 2003).

A Etnomatematica enquanto linha de pesquisa, da educacdo matematica, investiga
as raizes culturais das ideias matematicas, a partir da maneira como elas se dao em
diferentes grupos socioculturais, e também nos profissionais. Em outras palavras, a
Etnomatematica, procurando de algum modo seguir os caminhos da Antropologia, busca
identificar problemas matematicos, cujo ponto de partida seja 0 conhecimento do “outro”,
em termos de raciocinio e linguagem. Nesta busca, 0 pesquisador “etnomatematico” passa,
primeiramente, por um processo de estranhamento e tensdo, que pode ser mais ou menos
proveitoso, a depender de quanto este sabera lidar com a questdo da diversidade cultural.

As implicag0es politicas e as bases epistemoldgicas e sociais da Etnomatematica tém sido
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discutidas e analisadas ao longo dos anos por diferentes pesquisadores de diferentes partes

do mundo.

E importante salientar que, de um lado, a Etnomatematica tem sido muito bem
sucedida ao tratar e desenvolver-se em educa¢do matematica, como um modo de explicitar
as relacdes matematicas implicitas no saber-fazer, como uma atitude, um metodo e mesmo
um comportamento. Além disso, no que se refere a pesquisa, sobretudo em Historia da
Matematica, o éxito tem sido obtido pelo modo a revelar as diferencas de um grupo social
para outro no uso das relagbes matemaéticas. Domite (2003, p. 17), considera que a
Etnomatemética ainda é pouco reconhecida ou pouco aplicada enquanto pratica

pedagdgica.

A historia Oral como caminho metodoldgico
A Histéria Oral pode ser conceituada como um método de pesquisa que, tal como o
préprio nome sugere, diferencia-se de outros métodos, na Teoria da Historia, por valer-
se, essencialmente, de fontes orais para a construcdo de suas producdes intelectuais,

uma vez que utiliza entrevistas gravadas, com o objetivo de reconstruir o passado.

Histdria Oral é um método de pesquisa que utiliza a técnica da entrevista
e outros procedimentos articulados entre si, no registro de narrativas da
experiéncia humana. Definida por Allan Nevis como ‘moderna historia
oral’ devido ao uso de recursos eletrOnicos, a historia oral é técnica e
fonte, por meio das quais se produz conhecimento (Freitas, 2003, p. 5-6).

Fazendo uso de fontes escritas ou orais, é pertinente ainda lembrar que, sempre, 0
fazer historiogréafico € uma tentativa de confeccdo de um produto (a Histdria acerca dos
fatos) calcada no recorte sobre estes prdprios fatos ocorridos. Para tal recorte, é necessario
que o pesquisador selecione um objeto de estudo (o fato histérico em questdo), hierarquize
0 que é mais relevante, dentre o conjunto de informacdes coletadas, e que se interprete 0s
dados obtidos. Sua fonte de reflexdo — aquele que se dedica a este tipo de reflex&o - sdo 0s

documentos utilizados, sejam eles escritos ou orais.

Sem fontes, ndo ha Histdria cientifica, ancorada naquilo que provavelmente é
verdadeiro — mesmo quando esta possivel verdade sempre seja o fruto de uma reconstrugédo

interpretativa: 0 que existe, sem fontes, é apenas uma histéria criada pela imaginacdo. As
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fontes documentais utilizadas pelo pesquisador é que corroboram com as conclusfes por
ele obtidas, ou seja, deve haver relacdo entre as fontes e a Histdria produzida. Nessa

direcdo, a Historia Oral é tdo capaz de criar e tratar suas fontes, igualmente (Freitas, 2003).

A importancia do uso da oralidade, com vistas ao estabelecimento de fontes
historicas, reside, exatamente, na possibilidade que tal técnica oferece, de transferéncia dos
conhecimentos humanos existentes nas memorias ao registro e documentacdo, ao
transforma-la em objeto do estudo historico/historiografico. Ainda que a memdria seja
subjetiva, e também possa ser seletiva, ja que se baseia em relatos e experiéncias
individuais, o deslocamento tedrico aqui realizado, nesta linha de pesquisa, da-se atraves
da mudanca de perspectiva em relacdo ao entrevistado, uma vez que ele mesmo é

considerado agente historico (Freitas, 2003).

A Histéria Oral permite investigar perspectivas e panoramas individuais com maior
nitidez, visto que estas podem n&o aparecer — ou serem obscuras — nas fontes
convencionais, que se encontram historicamente registradas pela escrita. Se 0s
historiadores tradicionais apenas fazem uso de documentos habituais (leia-se, escritos),
para reconstruir o passado, é fato que a maioria das pessoas, que sdo tidas como comuns,
podem ficar alheias e esquecidas nesse processo. Pessoas ligadas a grupos de poder, que
sdo consideradas importantes em uma época, podem aparecer com bastante frequéncia em
documentos oficiais, ou na midia. Entretanto, a maior parte de nds, sem dlvida, aparece

muito raramente — se é que aparecemos.

A partir desses apontamentos, da motivagdo e das reflexdes tecidas inicialmente
acerca da natureza e dos caminhos da Etnomatematica, buscou-se a metodologia da
Histdria Oral, a fim de coletar dados relevantes dos primeiros pesquisadores nesse campo,

pois de acordo com Grele (1995),

As pessoas sempre relataram suas historias em conversas. Em todos o0s
tempos, a historia tem sido transmitida de boca em boca. Pais para filhos,
maes para filhas, avds para netos; os ancidos do povoado para a geracéo
mais nova, mexeriqueiros para ouvidos avidos; todos, a seu modo,
contam sobre acontecimentos do passado, os interpretam, dao-lhes
significado, mantém viva a memoria coletiva. Mesmo na nossa época de
alfabetizacdo generalizada e de grande penetracdo dos meios de
comunicacdo “a real e secreta historia da humanidade” ¢ contada em
conversas e, a maioria das pessoas ainda forma seu entendimento basico
do proprio passado por meio de conversas com outros.
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O projeto de pesquisa, até o momento, proporcionou a realizacdo de duas
entrevistas que foram gravadas, transcritas e encontram-se em processo de analise. As
perguntas orientadoras da entrevista dizem respeito a como a carreira destes pesquisadores
se aproximaram ou se distanciaram da dimensdo pedagdgica da Ethomatematica além de
tentar compreender qual o0 modo que eles entendem que essa dimenséo pode ser cooperar

com o ensino de matematica.

Esse contato do pesquisador com os depoentes proporcionou a constatacédo inicial
de que ndo ha consenso de no que diz respeito a qual seja essa dimensdo pedagdgica da
Etnomatemaética tampouco em como ele pode ou ndo se efetivar como articuladora de

saberes e/ou postura de educadores que se guiam por Seus pressupostos.

Nesse sentido, acredita-se que entrevistar tais pesquisadores, indagando-lhes a
respeito de como o campo de pesquisa da Etnomatematica desenvolveu-se, e até onde
chegou, permitird a constituicdo e elaboracdo de uma interessante fonte histdrica, que
podera servir ou para embasamento, ou ainda como um ponto de partida, para as proximas

geracOes de pesquisadores que venham a se interessar por Etnomatematica.
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