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Resumo do trabalho. Este trabalho é um excerto de uma pesquisa de mestrado que estd em andamento e que
tem como objetivo analisar aspectos culturais revelados em praticas sociais no contexto da producgdo de cacau
na regido cacaueira, eixo llhéus-Itabuna (Ba), considerando as producGes matematicas que envolvem a
estruturacdo da barcaca. E um trabalho de natureza tedrica que tem como abordagem metodoldgica a
pesquisa bibliografica e estd fundamentado nas concepces ofertadas pela Etnomatematica e suas dimensdes
(conceitual, histérica, cognitiva, epistemoldgica politica e educacional) e pela teoria antropoldgica de
Radford — teoria da objetivacdo do conhecimento. Assim, procura-se discutir a relagdo entre pensamento e
cultura bem como o importante papel dos elementos mediadores na elaboragéo desse pensamento. Espera-se,
dessa forma, que considerar a dimenséo cultural na producéo e difusdo do conhecimento, em particular do
conhecimento matematico pode, além de contribuir para uma melhor compreensdo de seus conceitos,
contribuir também para o fortalecimento da identidade do sujeito.
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Introducéo

O presente estudo é parte de uma pesquisa de mestrado em andamento e nasceu a
partir da nossa reflexdo a questionamentos feitos pelos alunos no contexto de ensino-
aprendizagem dos conteudos de matematica em sala de aula tais como: “Para que isso
serve?” ou “Em que vou usar isso na minha vida?” Essas perguntas sdo recorrentes e
inquietam professores, que buscam alternativas para dar respostas as mesmas, que
colaborardo para uma boa aprendizagem e, consequentemente, para uma educacdo de
qualidade, que promova sujeitos ativos em sua cidadania. Pensamos de formas mais ampla,
que esses questionamentos suscitam relacfes mais intima entre o sujeito e o objeto
matematico estudado, e, dessa forma, aquele que aprende é identificado como um sujeito
que deseja ver contemplados, por meio do ensino-aprendizagem desses conteddos, a sua
necessidade, o seu pensamento e sua identidade, isto é, perceber elementos que se revelem
em seu proprio contexto e, além disso, reconhecer-se como sujeito que de fato se relaciona
com esses elementos em seu cotidiano, tanto em sua produgdo quanto em seu uso.

Nessa direcdo, considerar a identidade de um sujeito, é também considerar seu

contexto sécio-histdrico e cultural e as praticas desse sujeito que permeiam esse contexto e,
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uma vez que a matematica é uma das formas de interpretacdo da realidade, é conveniente
que as nuances culturais que envolvem e direcionam essas praticas, bem como 0s modos
de pensar essa realidade, sejam considerados no processo de aprendizagem.

Segundo Schon (1992), “a aprendizagem requer que se passe por uma fase de
confusdo”. Acreditamos que essa confusdo nao estd relacionada puramente aos aspectos
ligados ao conteudo, mas que pode também estar atrelada ao modo cultural de abordagem
desse contetido. Assim, entendemos que ponderar essas nuances culturais nas abordagens
de um determinado conteido de matemaética colabora para a aprendizagem do aluno, por
promover o reconhecimento do seu contexto.

Dessa forma, para ressaltar a dimensdo cultural que envolve a interpretacdo da
realidade que permeia a aprendizagem do sujeito e se revela em suas praticas sociais, nos
aportamos na etnomatematica, cuja proposta € o resgate das diversas formas de se
matematizar situacOes, e nas concepc¢des de Radford (2011), que considera 0 pensamento
como uma prética social reflexiva, mediada, em que os artefatos culturais tém importante
papel.

Buscando analisar aspectos culturais revelados em praticas sociais no contexto da
producdo de cacau na regido cacaueira, eixo Ilhéus-ltabuna (Ba), considerando as
producdes matematicas que envolvem a estruturacdo da barcaca - que é uma estrutura
fisica, utilizada na cultura da regido cacaueira e tem papel crucial na fase de secagem das
améndoas -, de modo que essas producdes possam contribuir para o ensino da matematica,
procuramos responder: Que praticas envolvidas na estruturacdo da barcaca® de cacau
podem ser consideradas praticas socioculturais? E que relacdo pode ser estabelecida entre
os elementos utilizados no contexto destas praticas e 0os objetos matematicos utilizados na
matematica escolar?

Entendemos de acordo com Mendes e Farias (2014, p. 17) que considerar cultura,
portanto, envolve aspectos que “sdo as marcas das sociedades humanas”, marcas oriundas
de circunstancias prontas e anteriores ao sujeito, mas que oferecem também possibilidades
para outras construcdes, pois de acordo com 0s autores supracitados, a cultura deve ser
vista “como algo dindmico e continuo” (MENDES; FARIAS, 2014, p. 16); a cultura €

2 A barcaga de cacau é um recurso limpo e barato, uma vez que utiliza apenas a luz solar. Considerando que
para a fabricagdo de um bom chocolate é imprescindivel uma matéria prima de boa qualidade, a importancia
dessa fase se da justamente por controlar a umidade da améndoa é proporcionar que a mistura da farinha
originada da tritura das améndoas se mistura aos demais ingredientes de maneira mais homogénea possivel.
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“formada, portanto, por conhecimentos, normas, valores, simbolos, crengas, institui¢des,
parte material e imaterial. ” (MENDES; FARIAS, 2014, p.18).

A partir de uma investigacdo bibliografica, nossa pesquisa tratara alguns pontos
julgados importantes. Primeiro, apresentaremos nosso quadro tedrico, a partir das
concepgdes de D’Ambrosio e de Luis Radford a respeito das consideragdes culturais nos
processos de conhecer e de ensino-aprendizagem de um sujeito e, em seguida, sugeriremos
uma definicdo de pratica sociocultural.

Apresentaremos também, de forma sucinta, nosso contexto de investigagdo, a saber,
a regido cacaueira, localizada no sul da Bahia, no eixo llhéus-Itabuna, com o olhar sobre a
barcaca de cacau. Apresentaremos nossa metodologia e, por fim, algumas consideracdes,
onde a relevancia dessa pesquisa se acentua, contribuindo para o cenario da Educacao
Matematica, bem como para o apontamento de conexdes mais intimas entre ensino-

aprendizagem de matematica e cultura.

Quadro Tedrico

Para respaldar nossa pesquisa, contamos com 0s conceitos e as dimensdes ofertadas
pela Etnomatemética (conceitual, historica, cognitiva, epistemoldgica politica e
educacional). Essas abordagens nos possibilitardo direcionar e refinar o olhar para
elementos que estejam envolvidos ou se caracterizem como praticas socioculturais e que
possam estar relacionados com os conteidos de matematica em sala de aula. Contudo, nos
apoiaremos em outros autores para colaboracdo de aspectos importantes a respeito de

cultura e das praticas socioculturais.

Etnomatematica

Com uma visdo panoramica a respeito do cenario da Etnomatematica, Vergani
(2007), em seu livro sobre Educacdo Etnomatemaética, traz para o interior dessa discussdo
uma exposicdo interessante sobre seus diferentes niveis de interesse e atuagdo. Para ela,
esse programa abarca dimensdes em que, no primeiro nivel, se reconhecem as distintas
atividades que revelam conhecimento matematico e associa-se as diversas linguagens
envolvidas, bem como toda bagagem cultural nesses distintos fazeres, a linguagem
matematica universal; no segundo nivel, ha a percepcdo de que essas atividades

matematizantes ndo se traduzem apenas pelas diversas areas matematicas, tais como
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geometria, aritmética, algebra, mas trazem consigo toda uma simbologia inspirada e
impregnada de sentido humano — é atitude carregada de intencéo.

J& no terceiro nivel, ela traz a reflexdo sobre o papel da etnomatematica de
extrapolar o simples reconhecimento dos distintos modos de fazer matematica e de propor
caminhos de transformacéo, que favorecam outras formas de se pensar e se posicionar no
mundo. O quarto nivel, por sua vez, € 0 momento em que a etnomatematica se naturaliza a
tal ponto como forma de compreensdo de diferentes modos de se fazer matematica, que
serd lembrada como um momento historico.

Nesse panorama, nossa pesquisa se situa no segundo e terceiro niveis. A partir
disso, procurando conceituar 0 que é Etnomatematica em seu sentido etimoldgico,

encontramos em D’ Ambrdsio o seguinte:

Etno é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural, e,
portanto, inclui consideracbes como linguagem, jargdo, codigos de
comportamento, mitos e simbolos; matema é uma raiz dificil, que vai na dire¢do
de explicar, e conhecer, de entender; e tica, vem sem dlvida de techne, que é a
mesma raiz de arte e de técnica. (D’AMBROSIO, 1998, p-5)

A partir das consideragbes acima, uma forma de abordagem que se utiliza das
caracteristicas da Etnomatematica, requer, em seu interior, 0 conhecimento historico no
qual emergem as constru¢Ges matematicas que se quer investigar. Assim, é papel intrinseco
ao interesse da etnomatematico, detectar as histérias da matematica e oferecer fundamentos
para a investigacao de praticas oriundas dos diversos espacos sociais.

Vale salientar que a insisténcia do autor pela denominacdo Programa
Etnomatematica se da pela sua preocupacdo com aspectos epistemoldgicos. E um
programa na medida em que procura ndo limitar as intengdes e abordagens de
investigacbes que podem ser feitas com Etnomatematicas. Pensa-la como um programa é
promover a liberdade das diversas abordagens com relacdo aos seus conceitos e evitar uma
abordagem que restrinja as dimensdes que circundam um determinado saber/fazer

matematico de um povo.

Teoria da Objetivacio do conhecimento
Embora seja comum supor que existe relacdo entre cognicdo e cultura, cabe uma
exploracdo sobre como essa relacdo se constitui. Afinal, se as praticas sociais demonstram

formas distintas de apropriacdo do conhecimento, e este esta atrelado aos diferentes modos
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culturais de se pensar e sentir, ndo podemos ser omissos sobre os elementos que de uma
forma ou de outra orientam essas formas de pensar; em particular, a matematica.

Para Radford (2011), a ideia de que existe um Unico modo de pensar que garanta a
aquisicdo do verdadeiro conhecimento é atribuida a uma tradicdo epistemoldgica
racionalista® - uma tendéncia prevalente nos moldes de pensar o conhecimento. Em
contraponto, as novas observaces e criticas com relacdo a cogni¢cdo comecam a considerar
o arsenal cultural do sujeito em suas praticas. Radford (2011) destaca, dentro dessa
discusséo, o papel das ferramentas e artefatos na cognigéo.

Dessa forma, o autor fala a respeito das orientagdes culturais que direcionam as
praticas de um povo, argumentando que elas ndo sao arbitrarias, pelo contrario, obedecem
ao que ele chama de sistemas semioticos de significagdes culturais. Esses sistemas se
constituem nos distintos modos de sentir de um povo, numa espécie de sensorium que,
como afirma Geurts (apud Radford, 2011, p. 285) é “um padrdo de relativa importancia e
elaboracdo diferencial dos varios sentidos, através dos quais as criancas aprendem a
perceber e a experienciar o0 mundo no qual desenvolvem suas habilidades”. Como afirma
Radford (2011), “todas essas crengas refletem principios aceitos de uma natureza
ontoldgica, ou seja, principios sobre como é o mundo”. Entendemos, portanto, que essas
crencas se estendem a concepcdo que se tem dos objetos matematicos, da realidade, de
ideias, etc.

Essas praticas, segundo o autor - que se apropria das ideias de Vygotsky, quanto ao
papel dos elementos mediadores -, sdo mediadas por elementos que extrapolam o uso de
artefatos tecnoldgicos. Para ele, essa mediagdo ¢ considerada de modo que “inclua,
também, gestos e outras acdes cinestésicas — de fato, todos aqueles aspectos personificados
tateis, visuais, e outras experiéncias sensoriais através das quais n6s passamos a conhecer o
mundo e a nos posicionar nele” (RADFORD, 2011, p. 284).

Definindo Préaticas socioculturais

* De acordo com Radford (2011), essa tradicéo traz para a constituicio de modelos acerca do pensamento e
do conhecimento, caracteristicas légicas da matematica. Esses esfor¢os procuravam desvencilhar o
movimento de atingir o verdadeiro conhecimento da influéncia cultural coletiva. Nas palavras do autor, “o
conhecimento verdadeiro, de fato, era a recompensa pela emancipacdo do individuo de sua cultura” Radford
(2011, p. 260). Essa tendéncia de desconsiderar as nuances culturais para apropriagdo do conhecimento
considerado como verdadeiro, ganhou espacgo até mesmo nos estudos de Piaget.
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Considerado o cenéario da regido cacaueira e sua multiplicidade cultural, nos
propomos a uma investigacdo sobre alguns aspectos que estdo envolvidos na formacao
dessa regido, das influéncias culturais na cognicdo, como essas influéncias se materializam
na coletividade e desembocam nas préaticas de um povo, e sua consequéncia no ambito do
ensino e aprendizagem do sujeito. Para isso, evidenciamos um importante elemento desse
contexto, a saber, a Barcaca de Cacau, elemento que constitui a fase de secagem da
améndoa, contribuindo assim para uma matéria prima de qualidade, que, por sua vez,
garantira um chocolate de boa qualidade.

Dessa forma, qualificar uma prética como sociocultural requer uma imersdo no
contexto histdrico no qual ela € suscitada e uma analise das relacdes sociais existentes em
torno dessas praticas. A Etnomatematica, entdo, nos oferece recursos em suas dimensdes
politica e pedagdgica, quando se propde a identificar essas praticas culturais especificas de
cada grupo e promover aliangas destes parametros com aqueles vistos em sala de aula, de
modo que intervencdes e novas posturas pedagogicas possam contribuir para 0 sucesso
tanto do ensino quanto da aprendizagem.

Considerando esses elementos que se moldam nas atividades de um povo e por

meio delas, identificamos as praticas socioculturais como

[...] um conjunto articulado e intencional de a¢des individuais ou coletivas que
retiram as suas significagdes do jogo discursivo constituido na (e constitutivo da)
atividade que define a existéncia social dessa pratica e da propria comunidade
que a realiza. Tais praticas sdo sempre condicionadas por institui¢Bes sociais,
isto é, por conjuntos dindmicos de normas de qualquer natureza que organizam e
condicionam restringindo, possibilitando ou delimitando as rela¢des sociais no
interior dessa comunidade, bem como todos os demais tipos de relacdes
simbdlicas — nela inclusas as relacdes de poder — que 0s sujeitos estabelecem
entre si, com a natureza e com 0 conjunto de artefatos mediadores dessas
relagbes. (MIGUEL; VILELA apud JACOBIK, 2014, p. 9, grifo nosso).

Assim, nossa reflexdo acerca das praticas socioculturais, é de que elas sdo
intencionais por refletirem acfes dos sujeitos sobre o meio, com objetivo de solucionar
problemas, garantir sobrevivéncia, promover melhor organizagdo social, fazer inferéncias e
extrapolar o “aqui e agora” para o “onde e quando”, como alude D’Ambrosio (2011), a
respeito das caracteristicas do homem que, aos poucos, vai deixando seu comportamento
nodmade e buscando meios para uma vida social mais estavel, previsivel e com seguranga.
Contudo, ndo se pode negligenciar as relacdes simbolicas que permeiam a constituicao
dessas praticas nem o carater coletivo que tais relagdes produzem em seus sujeitos, pois,
como traz Merleau-Ponty (apud RADFORD, 2011, p.288), “um dos papéis da cultura é

sugerir aos seus individuos formas de corresponder a realidade e seus fenomenos”.
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Portanto, entendemos préaticas socioculturais como todo fazer que emerge da
elaboracdo do pensar a fim de solucionar problemas e satisfazer necessidades especificas,
que colaboram para sobrevivéncia e manutencdo de um determinado povo. Portanto, séo
reflexos desses modos de pensar, que se revelam em atitudes mediadas por instrumentos,

sendo estes instrumentos também préticas sociais.

Situando nosso cenario de pesquisa
Segundo o IBGE* a Bahia estd dividida em Mesorregides de acordo com a
configuracdo apresentada na Figura 1, a seguir.
Figura 1- Divisdo Territorial da Bahia

‘ MESORREGIOES

N

—

Vale S3o Centro Sul Nosdeste Eulelrogoliizno Centro
- ‘ e
Franciscano Norte Baiano Baiano Sul
da Bahia Baiano Salvador Baiano
| | |
Microrregifio de Microrregiao Microrregido
Valenca llhéus- ltabuna Porto Seguro
Bai -sul .
(Baiano-sul) (Cacaueira) (Extrema Sul)
10 municipios . L
P 41 municipios 19 municipics

Fonte: Rocha (2008)

Assim, entendemos que a regido cacaueira configura todo perimetro que abarca
esses 41 municipios, localizados na mesorregido Sul Baiano, no qual o eixo Itabuna-Ilhéus,
ganha forte destagque. Embora essa regido seja composta por varios municipios, nem todos
0s municipios eram produtores de cacau, alguns tendo outras culturas de subsisténcia.
Como o cultivo do cacau se sobressai com relacdo a outras formas de producéo, este acaba
por delimitar perimetros, juntamente com suas praticas em torno desse cultivo, o que

originou um conceito de microrregido cacaueira, que

E o que mais se aproxima do conceito real de Regifo Cacaueira. Isto pela
importancia do cacau ai representado, mas também pela propria homogeneidade
cultural, historica, social, econdmica e geografica. Quanto maior o raio de
distancia do eixo Itabuna-llhéus, mais se estara perto da heterogeneidade desses
componentes, isto é, menor é a homogeneidade do espaco (ASMAR, 1983 apud
ROCHA, 2008 p.25).

* Esse esquema sintetiza o que tem como fonte o livro Lurdes Bertol Rocha (2008) A regido Cacaueira da
Bahia — Dos coronéis a vassoura—de- Bruxa: Saga, percepcao, representacao.
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Nativo da Floresta Amazénica e cultivado pelos Incas e Astecas anos antes de
Cristo, o cacau, de nome cientifico Theobroma Cacao, se desenvolve e ganha prestigio nas
relacfes sociais, direciona novas préticas e faz emergir também novas relacdes entre seus
sujeitos. Em situacdes de colonizagéo, o europeu, mais especificamente, o espanhol, passa
a conhecer o fruto, o manjar dos deuses. A bebida oriunda do processamento de suas
améndoas, conquista 0 gosto dos novos povos e 0 cacau passa a ser cultivado na Europa. O
chocolate passa a ser desejado e o cultivo do cacau, da Europa, € levado para outros paises
e chega ao Brasil pelo Pard. S entdo é trazido para a Bahia, pela cidade de Canavieiras,
plantado pela primeira vez na fazenda chamada Cubiculo.

Com a adaptacdo garantida da planta, devido ao clima favoravel, seu cultivo é
responsavel pela formacdo da regido cacaueira, que abarca povos de varias regides do
Brasil e do exterior pelas promessas de vida prospera, que repousava sobre o cultivo do
fruto de ouro.

E nesse contexto que delineamos o nosso objeto de pesquisa, a saber, a barcaca de
cacau, elemento de grande importancia no processo de secagem das améndoas, uma etapa
importante para a producdo de uma améndoa de boa qualidade, que por sua vez, originara
um chocolate de boa qualidade. Entendemos que a barcaca é um elemento que, além de
constituir uma pratica sociocultural, conta a historia das relacGes e praticas entre 0s sujeitos
que compunham a regido cacaueira com o cultivo do cacau. Dessa forma, procuraremos
identificar e analisar nesse contexto, praticas socioculturais que reflitam pensamentos
matematicos, em torno da estruturacdo da barcaca de cacau, e relacionar os aspectos dessas
praticas com aquelas vistas em sala de aula.

Entendemos, dessa forma, que considerar os aspectos culturais na relacdo de
ensino-aprendizagem, se mostra relevante, justamente por proporcionar, ao sujeito que
aprende, reflexdes sobre o que esta sendo ensinado/aprendido em seu préprio contexto,
contribuindo para que o aprendiz, a partir de elementos matematicos que lhe sdo
familiares, possa compreender em maior grau a diversidade desses elementos e, assim,
lidar com outras possibilidades de uso, ampliando a dimensdo de sua atuacdo sobre a

realidade.

Metodologia
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Procurando responder: Que praticas envolvidas na estruturagdo da barcaca® de
cacau podem ser consideradas préaticas socioculturais? E que relacdo pode ser estabelecida
entre os elementos utilizados no contexto destas praticas e 0s objetos matemaéticos
utilizados na matematica escolar? Langaremos mao de uma pesquisa de cunho qualitativo
que, de acordo com Minayo (apud NASCIMENTO, 2002, p. 3), “lida com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores, atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis”. Portanto, tem “como pressuposto de que uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, visa descrever a complexidade de certos
fendmenos sociais, historicos, antropoldgicos ndo captaveis por abordagens quantitativas”
(idem, p. 73).

Nossa pesquisa terd um caréater bibliografico e documental, que nos possibilitara, a
partir da literatura encontrada, identificar e analisar, a luz do programa etnomatematica e
da teoria de Radford, praticas e elementos matematicos que emergiram em torno da
estruturacdo da barcaca, bem como a prépria barcaca como um elemento sociocultural.

Entendemos como pesquisa bibliografica, aquela que, segundo Nascimento (2002,
p. 81), “baseia-se nas contribuicdes dos diversos autores que ja abordaram a questao [...]
seja para definir melhor o tema, seja para construir a revisdo de literatura”. A natureza
dessa pesquisa, entdo, nos insere num universo de olhares ja estabelecidos, para que, a
partir desses olhares, nos possibilitem tanto a aceitacdo dessas visdes, ja posta pelos
autores sobre o contexto de interesse, quanto uma releitura da mesma, a partir do que se
pretende focar nesse contexto.

Ja a pesquisa documental, é caracterizada por utilizar-se de documentos
essencialmente escritos e que, de acordo com Nascimento (2002, p. 81), “€ aquela que usa
como fonte de investigacdo materiais que ainda nao sofreram nenhum tipo de analise”.
Difere, portanto, na natureza das fontes utilizadas na pesquisa bibliogréfica.

Posto isso, a partir das referéncias encontradas na pesquisa bibliogréafica realizada,

inclusive aquelas que nos servem como aporte teorico, faremos uso da biblioteca da

5 A Barcaga de Cacau é uma estrutura fisica utilizada na cultura da regido cacaueira e tem papel crucial na
fase de secagem das améndoas. E um recurso limpo e barato, uma vez que depende apenas da luz solar.
Considerando que para a fabricagdo de um bom chocolate é imprescindivel uma matéria prima de boa
gualidade, a importancia dessa fase se da justamente por controlar a umidade da améndoa e proporcionar que
a mistura da farinha originada da tritura das améndoas se misture aos demais ingredientes de maneira mais
homogénea possivel.
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CEPLAC (Comissdo Executiva do Plano da lavoura Cacaueira), a fim de procurar em seus
acervos (livros impressos, revistas eletrénicas), producdes dessa regido que nos oferecam
elementos matematicos que estdo envolvidos na estruturacdo da barcaca.

Vale ressaltar que, por estruturacdo, estamos considerando a relagdo entre os
sujeitos e suas praticas em torno da construcdo da barcaca, levando em conta os artefatos
criados ou utilizados para atender as demandas exigidas, a criatividade, as herancas de uso
que esses artefatos trazem consigo, bem como as novas funcbes que possam vir a
desempenhar, quando submetidos a subjetividade dos sujeitos que o utilizam.

Para andlise das préaticas socioculturais, bem como os elementos matematicos que
revelam essas préaticas, nos apoiaremos nas dimensdes da Etnomatematica trazidas por
D’Ambroésio (conceitual, historica, cognitiva, epistemoldgica, politica e educacional),
procurando destacar os aspectos culturais que deram forma a essas praticas.

Nosso percurso entdo, se daré da seguinte maneira.

Primeiro, a partir da nossa revisdo de literatura, sera feita uma revisdo de elementos
que sdo pertinentes e reconheciveis como praticas socioculturais, considerando nosso
entendimento sobre o que s&o praticas socioculturais.

Em seguida, serdo consultados os materiais e literaturas que constituem o acervo da
CEPLAC, com o olhar sempre voltado para a identificacdo de praticas e comportamentos
aludidos e resguardados pelo nosso referencial tedrico em torno de situacfes que envolvem
0 conhecimento matematico.

Entendendo que a Etnomatematica ndo é apenas matematica, mas o contexto no
qual as ideias matematicas emergem, para nossa analise, estaremos interessados em
verificar, para uma determinada pratica, os aspectos de cada dimensdo descrita por
D’Ambroésio. Nesse sentido, nos caberd conhecer as motivagdes sociais, politicas,
econdmicas e 0s aspectos culturais que deram forma a essas praticas.

Assim, quando focar em cada pratica especifica encontrada na andlise dos
documentos, analisa-la do ponto de vista dessas dimens@es, significa reconstruir todo o
contexto historico do qual ela emerge, as relagcdes entre os sujeitos, as modificacdes

impressas aos artefatos, as otimizagdes requeridas, etc.
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Resultados Esperados

A abordagem cultural na relacdo ensino-aprendizagem de matematica ¢é
relativamente nova. A respeito de sua teoria - teoria da objetivacdo do conhecimento -
Radford (2011) menciona que “a aprendizagem ndo se refere apenas a saber algo, mas
também a respeito de se tornar alguém”. Assim, frente a proposta dessa pesquisa,
esperamos que uma abordagem cultural pautada na troca de informagdes culturais diversas,
portanto, na coletividade, possa ampliar a visdo do aluno sobre si mesmo, bem como suas
possibilidades de cidadania. Além disso, esperamos também, colaborar, ampliando as
discussdes sobre cognicéo e cultura, bem como aumentar a quantidade de dados a respeito

do tema, no cenério da Educacdo Matematica.
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