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Um primeiro ensaio para apresentar a pesquisa ‘Relacdes entre o
Programa Nacional Do Livro Didatico e Propostas de Estudo do Campo

Aditivo em Livros Didaticos dos Anos Iniciais’

Danielly Kaspary®

GD1 - Educacdo Matematica nos anos iniciais dos Ensino Fundamental

Este texto constitui na apresentacdo de uma pesquisa de doutorado ainda em fase inicial e, por isso, revela
mais as intencfes da autora com a investigacdo do que ela propriamente dita. O objetivo da pesquisa é
investigar relag@es entre propostas de estudo sobre o campo aditivo em livros didaticos dos anos iniciais e as
avaliacbes promovidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. A hipotese assumida é que essas
avaliagdes influenciam os livros didaticos submetidos a essa politica publica. A analise de aspectos
matematicos e didaticos que compdem as obras fazem parte desse estudo, bem como a investigacéo do livro
didatico e do PNLD como instituigdes que pdem ou visam por em pratica maneiras de se estudar a
matematica escolar e que para isso sofrem assujeitamentos uma a outra e a diferentes outras institui¢des. A
andlise volta-se particularmente aos materiais dos anos iniciais, contabilizando nove edi¢des de avaliacdo
entre os anos de 1994 a 2016. Livros didaticos aprovados, o campo de pesquisa em Educa¢do Matematica e a
histéria politica, social e econdmica do pais compdem o terreno de investigacdo. Esse estudo estd locado em
pesquisas desenvolvidas pela Didatica da Matematica da corrente francesa, por meio do uso, especialmente,
de diferentes conceitos da Teoria Antropoldgica do Didatico, que se faz presente no trabalho também como
ferramenta metodoldgica.

Palavras-chave: Didatica da Matematica; Praxeologia; Teoria Antropolégica do Didatico; Politicas Publicas.

Para iniciar a conversa: um pouco sobre o Programa Nacional do Livro Didatico e
um pouco sobre os interesses que cercam essa proposta de pesquisa

O livro didatico e politicas publicas voltadas ao uso desse recurso tém feito historia
na educacdo brasileira. Sdo mais de 80 anos de ac¢des especificas do estado para a compra,
0 uso e a distribuicdo desses materiais. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
conhecido outrora por outros nomes, sofreu mudancas estruturais e possuiu diferentes

objetivos com o passar dos anos®. A qualidade dos livros didaticos passa a fazer
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Uma sintese do histérico do PNLD pode ser encontrada nos arquivos do FNDE — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgdo: http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico
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efetivamente pauta das discussbes em 1985, e em 1994 tem-se a apresentacdo em
documento oficial® dos primeiros critérios avaliativos que marcam o inicio da
implementagdo de avaliagdes das obras didaticas utilizadas nas escolas publicas (BRASIL,
1994), o que, segundo esse proprio documento, propde um redirecionamento na produgdo

dos livros didaticos até entdo ofertados. Nessa primeira avaliagdo, o resultado ¢ alarmante:

Mesmo levando em conta que ndo ha livro didatico perfeito, e que um professor
bem preparado tem condi¢des de suprir as deficiéncias do texto, o qual ¢ um
roteiro, um apoio, mas que nunca substituira o interesse, empenho e competéncia
do professor, a equipe responsavel pela analise surpreendeu-se com a baixa
qualidade dos textos, com a repeticdo dos mesmos erros em quase todas as
cole¢des, com o descaso mostrado em ilustragdes mal feitas ou borradas,
linguagem descuidada ou errada, e desrespeito com a inteligéncia da crianga,
quando lhe apresentam pseudo-motivagdes ridiculas ou sem sentido. (p. 61)

Diversas outras criticas referentes a questdes especificas da matematica e também
do ponto de vista didatico sdo narradas ao longo da andlise. Ao final, sdo apresentadas
algumas recomendagdes as editoras e aos autores. Acreditamos’ que dai, tem-se inicio a
uma maré de mudangas nos livros didaticos, influenciada diretamente pelas avaliagdes
promovidas pelo PNLD. Fatores econdmicos voltados ao mercado editorial sdo o que
impulsionam as transformagdes nas obras, uma vez que a sua aquisi¢do com verbas
publicas para o territdrio nacional sé € possivel, a partir de entdo, mediante inscrigao e
avalia¢do segundo regras estipuladas em editais proprios (MIRANDA e LUCA, 2004). E,
cabe destacar, que em 1996 aproximadamente 61% da producdo nacional dos livros
publicados no Brasil era destinada aos livros didaticos (CHOPPIN, 2004).

Gosto de lembrar, ainda, que

(...) aimagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos corresponde a uma
reconstrug¢do que obedece a motivagdes diversas, segundo época e local, e possui
como caracteristica comum apresentar a sociedade mais do modo como aqueles
que, em seu sentido amplo, conceberam o livro didatico gostariam de que ela
fosse, do que como ela realmente ¢; os autores de livros didaticos ndo sdo
simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam um outro status, o de
agente. O livro didatico, ndo é um simples espelho: ele modifica a realidade para
educar novas geragdes, fornecendo uma imagem deformada, esquematizada,
modelada, frequentemente de forma favoravel: as agdes contrarias & moral sdo
quase sempre punidas exemplarmente; os conflitos sociais, os atos delituosos ou
a violéncia cotidiana sdo sistematicamente silenciados. (CHOPPIN, 2004, p.
557)

Além disso, especialmente no contexto brasileiro, as imagens que os livros didaticos

® Intitulado “Defini¢do de Critérios para avaliacdo dos Livros Didaticos”.
* Quando, no texto, a pluralidade é assumida, deve-se entender que a autora traz para ca a orientadora, seu
grupo de pesquisa, seus colegas...
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vém construindo tém influéncias politicas e refletem, em muitos aspectos, o que a

noosfera’ idealiza para a educacio.

[...] o livro didatico se torna um dispositivo no qual convergem relacBes de saber
e poder, pois se sustenta em formas, maneiras, regulamentos e regras
provenientes de diversas fontes localizadas no interior e no exterior do livro
(Palacio; Ramirez, 1998; Aristizabal, 2006), que delineiam ou configuras os
conhecimentos que o sistema educacional considera como legitimo e verdadeiro,
sendo o principal veiculo de transmissdo da cultura escolar institucionalizada.
(TURRA DIAZ, 2011, p. 612 e 613)

Mas vale dizer, inspirado no que Chervel (1990) diz sobre disciplina, que as
mudancas nos livros didaticos ndo simbolizam uma evolu¢do, no sentido mais romantico
da palavra, mas que se justifica pela também mudanca de finalidade que ¢ dada para o
ensino e aprendizagem dos diferentes contetidos, “[...] € ndo porque a humanidade do fim
do século XX chegou enfim ao reino da ciéncia, a desaparicdo das “ideologias”, e a

transparéncia das coisas” (p. 203).

Frente ao que foi até aqui exposto, antes de formalizar ao leitor a pesquisa que ¢
apresentada nesse texto, cabe contar-lhe brevemente sobre os meus interesses e angustias

como pesquisadora com o estudo que proponho.

O livro didatico foi objeto de estudo em minha pesquisa de mestrado (KASPARY,
2014). L4, tivemos como objetivo caracterizar o ensino do campo aditivo® em uma cole¢io
dos anos iniciais aprovada pelo PNLD 2013, o mais recente na época. O estudo me
proporcionou algumas primeiras impressdes sobre escolhas didaticas e matematicas feitas
pelo autor da colegdo. Muitas questdoes nao puderam ser teorizadas e investigadas devido
ao tempo e foco tomado na pesquisa. Sao por meio delas, apés um tempo de reflexdo e
com a experiéncia de ter participado do processo de avaliagdo do PNLD 2016, que nasce
essa atual proposta de estudo. Ndo consiste em uma continuagdo da investigagdo ja

promovida no mestrado, embora essa ajudard a indicar alguns caminhos e escolhas

% Noosfera é um conceito discutido no dmbito da Teoria Antropoldgica do Didatico (CHEVALLARD, 2002)
e em estudos sobre Transposicdo didatica, que consiste, em sintese, na parte da sociedade que tém certo
poder de legitimar escolhas voltadas ao sistema de ensino.

® O campo aditivo é constituido pelas situacdes que sdo solucionadas por meio de uma adicdo, ou uma
subtracdo, ou a combinagdo delas.
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metodologicas; se trata em desenvolver um olhar de camaledo’ sobre os livros didaticos. E
poder olhar o livro didatico e aquilo que o cerca e o que o causa necessidade de mudancas.
Por acreditarmos que o PNLD ¢ um dos principais causadores de influéncias nas obras
didaticas brasileiras, especialmente a partir do inicio das avaliagdes, esse duplo olhar,
sobre o Programa e os livros didaticos submetidos a ele, pode nos permitir construir um
cenario para a elaboracdo de algumas respostas ou novas questdes sobre curriculo, politicas
publicas, educagdo matematica e o ensino da matematica.

A andlise referente ao campo aditivo, desenvolvida no mestrado, nos possibilitou
elencar na colegdo investigada as principais atividades, algoritmos, estratégias de
resolugdo, conceitos e elementos tedricos que norteiam a proposta de estudo da colegdo
analisada. Em proveito e com o intuito de aprofundar o que foi feito, o ensino das situagdes
que envolvem as operacdes de adi¢do e subtracdo sdo novamente o alvo de investigagdo na
pesquisa aqui apresentada. Mais adiante, aprofundamos essa discussdo sobre o uso dos
dados ja construidos na dissertagdo, presente no topico destinado ao aporte tedrico e as
escolhas metodoldgicas.

O campo aditivo ¢ objeto de estudo especialmente nos anos iniciais do ensino
fundamental. Desse modo, a investigagdo proposta nesse texto se volta exclusivamente aos
livros didaticos desse nivel de ensino e as avaliagdes promovidas pelos PNLD para essas
obras, sendo ao todo 9 edigdes - a primeira de 1994 onde deu origem aos primeiros

critérios de avaliagao, mais 8 edi¢des (1997, 1998, 2000, 2004, 2007, 2010, 2013 ¢ 2016).

Na sequéncia, ¢ apresentado objetivo do trabalho para a sistematiza¢do da pesquisa.

Onde chegar

Pimentel e Vilela (2011) observam que mesmo antes da democratizacdo da escola,
em que os livros didaticos serviam como dispositivos de controle da educacdo, as obras
didaticas brasileiras participam de mudancas educacionais importantes no pais como
instrumento para implementacdo e incorporacdo de politicas educacionais. Em tempos

mais atuais, Zuninga (2007), percebe, por exemplo, que o PNLD é um meio indireto para

" Os camaledes sdo animais que administram seus olhos de modo independente e com isso eles
conseguem manter o foco em cenarios diferentes simultaneamente.
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implementar sugestdes apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1998).

Considerando, entdo, que os livros didaticos brasileiros destinados as escolas
publicas sofrem influéncia do PNLD, adaptando-se aos critérios avaliativos e as normas
que regem o programa. E, considerando ainda, que tanto as colecdes de livros didaticos
quanto o PNLD existem e se constroem em meio a tendéncias teoricas e metodologicas de
ensino da matematica e também estdo imersos a valores culturais vigentes e a diversos
fatores econdmicos, politicos e sociais, definimos como objetivo geral: Investigar
relacGes entre propostas de estudo do campo aditivo em colecdes de livros didaticos do
anos iniciais e as avalia¢bes do Programa Nacional do Livro Didatico.

Entender as influéncias das avaliagdes do PNLD nas propostas de estudo nos livros
didaticos requer que consigamos, em um primeiro plano, identificar mudancas relativas as
escolhas dos autores sobre a matematica trabalhada ao longo dos anos e também sobre as
escolhas didéaticas para a apresentacdo e envolvimento do estudante com 0s conceitos a
serem aprendidos. Algumas justificativas sobre as mudancas sofridas nas coleces de
livros didaticos ao passar dos anos podem ser encontradas nas préprias avaliages do
PNLD. No entanto, para a compreensao da histéria dessas mudangas, questdes exdgenas ao
programa devem ser levantadas e investigadas. Por isso, analise de documentos oficiais,
entrevistas com editoras, autores e avaliadores do PNLD e estudo de possiveis outros

materiais podem ser importantes ao longo da pesquisa.

Algumas escolhas: uma discussao tedrica e metodoldgica

Livros didaticos dos anos iniciais destinam mais da metade de seu espaco para o
estudo dos numeros e das operacOes e boa parte do conteldo pertinente a esse campo
consiste nas quatro operacdes elementares da Matematica. O material de analise para a
pesquisa aqui exposta, portanto, € denso e, por isso, requer que facamos escolhas que
permitam definir uma amostragem significativa dentre as propostas de ensino aprovadas
pelas avaliagdes do PNLD. Essa amostragem ainda ndo esta definida.

Outras escolhas de cunho metodoldgico sédo também previstas. Pesquisas realizadas
e em desenvolvimento no grupo de estudo DDMat — Didéatica da Matematica, do qual fago
parte, tém evidenciado potencial metodoldgico no uso da Teoria Antropoldgica do
Didatico para analise de livros didaticos. Conceitos oriundos dessa teoria, quando

utilizados para a descricéo e analise de determinada proposta de ensino, permite organizar
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informacdes que caracterizam a proposta, fornecendo uma visdo minuciosa da matematica
trabalhada e permitindo narrar a maneira como se propde tal estudo. A construcdo de
dados por meio dessa teoria € o0 que a atribui 0 aspecto metodoldgico assumido nesse texto.

Sobre a Teoria Antropoldgica do Didatico, a TAD, sdo apresentados brevemente a
seguir algumas nocdes que elucidam questbes teoOricas assumidas nesse projeto, que

também contribuem para esclarecer a maneira como se pretende realizar a pesquisa.

Sobre a TAD, um primeiro conceito a ser considerado: organizacdo praxeolégica

Por nos importarmos, entre outros aspectos, com a Matemaética presente nos livros
didaticos, sentimos a necessidade de uma lupa que nos permita observar com detalhes o
conteddo proposto. Ao encontro disso, tem-se a nocao de praxeologia, um dos conceitos
cardeais da TAD. A praxeologia é um modelo que nos permite descrever a anatomia de
uma atividade matematica (CASABO, 2001).

Uma atividade matematica nasce de uma situacdo a ser resolvida, ou ainda, no
ambito da teoria, de uma tarefa (t) a ser cumprida. Para essa tarefa, maneiras diferentes de
resolucdo podem ser empregadas; tais estratégias recebem o nome de técnica ([1). Para
ilustrar, voltamo-nos para uma situacdo habitual presente em propostas de ensino que se
dedicam ao estudo das operacBes de adicdo e subtracdo: encontrar o resultado da
composicdo de duas ou mais medidas. Uma técnica comumente empregada para tarefas
desse tipo é o algoritmo usual®, mas dependendo das circunstancias a adicdo utilizando os
dedos ou tampinhas de garrafas pode ser mais adequada, 0 que caracteriza uma maneira
(técnica) diferente de resolver a situacao.

Em uma mesma instituicio®, dependendo da matemética até entdo construida,
certas técnicas sdo mais adequadas que outras, e essas, em momento futuros, podem ser
substituidas por aquelas que outrora ndo eram reconhecidas, mas que vivem melhor
conforme o estudo evolui; como é o caso do uso dos dedos e do algoritmo usual quando o

trabalho passa a ser realizado com nimeros maiores que 20 — o uso dos dedos torna-se

# 0 algoritmo usual consiste em armar a operacao na vertical respeitando o quadro valor de lugar e efetuar as
adicOes da direita para a esquerda realizando os reagrupamentos de cada casa decimal.

° Chevallard (1992) considera institui¢des como sendo, por exemplo, “uma sala de aula”, ou “uma familia”,
ou seja, um local - ndo apenas no sentido fisico — onde possa ser desenvolvida uma praxeologia. No nosso
caso, estamos estudando a institui¢do “livros didaticos” e a praxeologia que queremos identificar é aquela
relativa ao campo aditivo.
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custoso e a técnica passa a ndo ser tdo eficaz. Nesse cenario de evolucdo praxeoldgica
vemos tarefas problematicas, que carecem de trabalho intelectual e exploratério para serem
resolvidas, se tornarem tarefas rotineiras, que ndo necessitam de esforgcos para serem
resolvidas por possuirem técnicas bem adaptadas e, por vezes, mecanizadas
(CHEVALLARD, 1998). Nota-se que aprender algo novo estd na acdo de
encontrar/construir técnicas para resolver tarefas problematicas.

As técnicas utilizadas precisam também ser compreensiveis pelos sujeitos que as
praticam. Para tanto, discursos que de alguma forma legitimam a maneira escolhida para
resolver a tarefa séo elaborados. A tecnologia [1, outro elemento da praxeologia, consiste
nesse discurso e vem para responder questdes como: 0 que me garante que a acao do “vai
um” ou “empresta um” utilizado no algoritmo usual me leva a solu¢do correta? Por que
fazer assim da certo? Observemos que tal explicacdo pode variar dependendo da
instituicio em que se realiza as tarefas, podendo parecer “mais racional” ou mais
convincente a uma instituicdo que outra (CHEVALLARD, 1998).

Cabe a tecnologia também ser compreensivel, e para isso, o respaldo tedrico
necessario encontra-se na teoria [1, o Gltimo elemento da praxeologia. Em resumo, a teoria
possui as mesmas fungbes da tecnologia, porém, com um aspecto mais abrangente. Cabe
destacar que a “justificacdo de uma dada tecnologia é, em muitas instituigdes, tratada pelo
simples reenvio a outra instituicdo, real ou suposta, pensada como possuidora de uma tal
justificagdo” (CHEVALLARD, 1998, p. 4, traducdo nossa), o que torna muitas vezes a
teoria abstrata e desconectada das técnicas e tarefas (CHEVALLARD, 1998). Esse aspecto
é bastante notado em niveis mais basicos de ensino, como nos anos iniciais.

Chevallard (1998) define, por meio dessas ideias, a praxeologia ou organizagao
praxeol6gica como sendo o quarteto: tipo de tarefa, técnica, tecnologia e teoria,
simbolizado por [[1,[1,(1,0].

No trabalho de dissertacdo pudemos construir praxeologias propostas em uma
colecdo ao longo dos cinco primeiros anos do ensino fundamental em relagéo ao estudo de
adicdo e subtracdo dos numeros naturais. Com esses dados e por meio da andlise de
colecdes aprovadas pelo PNLD ao longo dos anos de avaliacdo, consideramos ser possivel
elaborar um conjunto de praxeologias que representam 0s principais tipos de tarefas,

técnicas, tecnologias e a teoria, trazidas para o estudo do campo aditivo ao longo do
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periodo a ser analisado.

Escolhas didaticas das cole¢bes — como analisar?

Livros didaticos de matemética ndo se fazem apenas pelos contetidos ali expostos
mas, especialmente, pela maneira como esses sao organizados e propostos para o estudo.
Essas escolhas presentes nas obras sdo aqui investigadas pelos momentos didaticos ou

momentos de estudo, também apresentados por Chevallard (1998).

N&o podemos esperar que um processo de (re)construcdo de uma organizagdo
matematica seja realizada de maneira Unica. Mas percebemos, no entanto, que
seja qual for o caminho do estudo, certos tipos de situagdes estdo
necessariamente presentes, mesmo que sejam muito variaveis, tanto em termos
qualitativos quanto quantitativos. Chamaremos a esses tipos de situaces de
momentos de estudo, ou momentos didaticos [...]. (CHEVALLARD, 1998, p. 19,
destaque do autor, tradugdo nossa).

Os momentos didaticos sdo seis, e, apesar de expostos em uma certa ordem, o autor
enfatiza ndo existir uma realidade cronoldgica entre eles. Em sintese, sdo eles: o primeiro
encontro com a praxeologia proposta; a exploracdo de um tipo de tarefa e elaboracéo de
uma técnica; a constituicdo do entorno tecnoldgico-teorico relativo a uma ou mais técnicas;
o trabalho e a exploragdo da técnica; a institucionalizacdo de elementos praxeoldgicos; e a

avaliacdo da praxeologia construida.

Em nossa investigacdo de dissertagdo, buscamos identificar a ocorréncia desses
momentos para a compreensao de como o autor dos livros didaticos propde a organizacao
do contedo matematico. Para tanto, nos pautamos também em Gascén (2003), um dos
precursores da TAD. Esse autor, inspirado nos momentos didaticos, constréi um modelo
que esquematiza possiveis formas de organizacGes didaticas. Considerando a valorizag&o,
ou ndo, de momentos destinados ao estudo de elementos tecnoldgicos-tedrico [1/0, ou de
momentos voltados ao trabalho com a técnica [J/(], ou ainda, de momentos exploratorios,
trés organizacdes didaticas sdo observadas: a teoricista, a tecnicista e a modernista.

Ex
Modernista

EMPIRISTA CONSTRUTIVISTA

Teoricista
/ CLASSICO

T/t

> 0/0



Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduacio em

’ \.‘ <e
Educacio Matematica
‘_ XX E B RA P E M Curitiba — PR, 12 a 14 de novembro de 2016.

Modelo proposto por Gascon (2003)
Fonte 1: Essa figura é uma reproducdo feita de Gascon (2003, p. 21)

Esses modelos de ensino sdo reducionistas e por isso supde-se, a0 menos, que ha
praxeologias desenvolvidas no ambito de mais de uma dessas vertentes. Ao integra-las da-
se origem a mais trés tipos de organizagdes didaticas formadas pela combinacdo de cada
dupla de eixo. Tem-se entdo ensinos do tipo empirista, classico e construtivista.

A saber, na pesquisa de mestrado, elaboramos a seguinte sintese da organizacao

didatica da colecéo:

Ex
EMPIRISTA Modernista . C 0 NSTR UT[V[STA
¢ -,.(-:,'.:'-j::f:-:{‘s?:. ~' « Teoricista .
g B .. By o e
DA s

b
" CLASSICO
T/=x

Organizacao didatica proposta pela colecdo segundo 0 modelo de Gascon (2003)
Fonte: (KASPARY, 2014, p. 136)

Os pontos em destaque no grafico simbolizam eventos observados no ensino,
sendo eles ora mais do tipo empirista, ora mais voltado ao classico, e mesmo que
esporadicamente, também do tipo construtivista, mas sempre com uma forte
tendéncia para o eixo tecnicista. Essa sistematizacdo da organizacdo didatica
proposta se pauta na énfase dada aos elementos tecnoldgicos que visam uma
melhor e mais consciente operacionalizagdo das técnicas, bem como nas
tentativas, mesmo que menos frequentes, de propor situaces que levem o aluno
a explorar técnicas de resolugdo, como em atividades de célculo mental.
Buscamos dar énfase nesse esquema, sobretudo, & supervalorizacdo das técnicas
de resolucéo, que sdo o foco do ensino proposto. (KASPARY, 2014, p. 136-137)

Inspirados nessa proposta, acreditamos ser interessante perceber as mudancas, caso
existam, ocorridas nesse grafico ao longo das avaliagBes dos livros promovidas pelo PNLD

pelas diferentes obras aprovadas.

O olhar para além do livro didatico

A busca por relagdes entre as avaliagdes do PNLD e mudangas em propostas de
estudo em livros didaticos requer, como ja comentado, que investiguemos diversos fatores
que contribuam para a compreensdo do desenrolar de um movimento de influéncias que
consideramos existir.

Entender o que se passa na educacdo matematica, ou compreender a ecologia dos

saberes inerentes a essa ciéncia, consiste em buscar informacdes que revelem as condi¢des
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e as restricbes que um determinado saber sofre para que ele exista ou ndo para uma
instituicdo. Chevallard (2002) teoriza a respeito disso e propde os niveis de determinacéo
didatica, que coloca em discussdo a transposicdo do saber entre diferentes niveis, como a
sociedade, a escola, a pedagogia... até o sujeito que aprende. Desse modo, fatores que
regulam o processo educacional séo considerados.

A proposta desenvolvida no ambito da TAD para tais discussdes nos parece
interessante e ao encontro de nossas primeiras inquietacdes. De todo modo, reconhecemos
que a depender do que encontrarmos e das questbes que surgirem no decorrer da
investigacao, outros aportes tedricos podem ser importantes para constru¢do de possiveis
respostas. O que é importante destacar é que, apesar de o0 presente texto assumir uma teoria
como principal instrumento de analise, essa pode vir a ser insuficiente, 0 que nos exige,
sem muitas adverténcias, buscar em outros espacos fundamentacgdes que nos ddo o suporte

necessario.

Algumas outras consideracdes

As ferramentas para o trabalho analitico d&o, sem duvida, certa personalidade a
pesquisa. A analise proposta nesse trabalho poderia, como em quase toda investigacédo, ser
feita por meio de diferentes Oculos teoricos. A didatica da matematica € a area que se
preocupa com questdes que também me preocupam e me instigam os instintos de
pesquisadora, especialmente porque é possivel colocar a matematica em énfase na
discussdo, sendo um dos motivos que justificam a preferéncia tedrica evidenciada. Mas

cabe destacar que essa escolha significa considerar que,

Tanto o conhecimento como a atividade matematica sdo construgdes sociais que
se realizam em instituicbes — em comunidade — , seguindo determinados
contratos institucionais. Estudar as condi¢bes de producdo e difusdo do
conhecimento matematico requer entdo que sejamos capazes de descrever e
analisar determinados tipos de atividades humanas que se realizam em condic6es
particulares [...] (CASABO, 2001, p. 15, tradug&o nossa).

Com a pesquisa aqui apresentada vislumbramos também amadurecimento tedrico,
buscando avancar em questfes de cunho antropoldgico que a TAD, aparentemente, permite
discutir e que ainda ndo nos sdo muito difundidas.

Cabe comentar, por fim, que diversas pesquisas sobre o campo aditivo ja foram
desenvolvidas e muitas delas perpetuam ideias elaboradas por Vergnaud (1990), no
dominio da Teoria dos Campo Conceituais. Esses resultados nos foram importantes no

trabalho de dissertacdo e ainda os séo.
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