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Resumo

Este trabalho é o inicio de uma pesquisa de mestrado académico em Educacdo Matematica pela Universidade
Federal de Pelotas — UFPel, que tem como objetivo fazer uma andlise de contetdo das tirinhas de Calvin e
Haroldo, trazendo a historia das histérias em quadrinhos e das tirinhas, fazendo uma reflexdo de como séo
abordados nestas tiras a Escola e os aspectos que & envolvem o ensino e aprendizagem de Matematica, bem
como fazer uma ligagcdo com situagdes da realidade do aluno.
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1. Introducéo

Comecaremos este trabalho fazendo uma breve descricdo da vida o autor e das
caracteristicas dos personagens de suas obras, das quais faremos uma analise discursiva. A
analise do discurso faz o leitor refletir sobre a tirinha analisada.

Com o objetivo de fazer uma analise de contetudo das tirinhas de Calvin e Haroldo,
traremos, em um primeiro momento, um pouco da historia das tirinhas; seguem a isso
reflexdes de como sdo abordados nestas tiras a escola e 0s aspectos que a envolvem o
ensino e a aprendizagem de Matematica, cujas analises fazem uma ligacdo com situacdes
da realidade do aluno.

Calvin e Haroldo sdo os personagens criados pelo autor Bill Watterson. Calvin é um
garotinho de 6 anos e Haroldo é seu melhor amigo, um tigre de pellcia, que o menino trata
como se fosse real. Os dois amigos abordam diversos temas de maneira descontraida, as
quais dirigimos nosso olhar de pesquisadores em Educacdo Matematica para entender o
que elas podem nos dizer acerca das relacGes que o garoto estabelece com a escola e com o

estudo da Matematica.
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2. Metodologia
Para realizar a pesquisa, faremos uma selecdo das tiras que se enquadram nos assuntos que
pretendemos analisar, e para tal utilizaremos a pesquisa qualitativa. A abordagem
qualitativa € a que nos apresenta uma melhor harmonizacdo, pois trabalha com um
acontecimento que pode ser compreendido melhor no contexto em que ocorre. Ludke e

Andre (1986) afirmam que esse tipo de pesquisa da énfase a perspectiva dos participantes

“ tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como
seu principal instrumento, a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo
investigada [...] (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11).

Moreira (2002) aborda caracteristicas basicas da metodologia de pesquisa qualitativa, essas
caracteristicas sdo: 1) A interpretagdo com o foco, onde ha um interesse em interpretar a
situacdo em estudo; 2) A subjetividade é enfatizada. No entanto, o foco de interesse é a
perspectiva dos informantes; 3) A flexibilidade na conduta do estudo; 4) O interesse é no
processo e ndo no resultado; 5) O contexto como intimamente ligado ao comportamento
das pessoas na formacédo da experiéncia; e 6) O reconhecimento de que ha uma influéncia
da pesquisa sobre a situacdo, admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da

situacdo de pesquisa.

3. As historias em quadrinhos e tirinhas

Segundo Drummond (2009), durante algum tempo, as tirinhas e histérias em quadrinhos
foram discriminadas por serem considerados livros que intervinham na formacao moral das
jovens, no rendimento da escola e que afastavam ou desestimulavam os adolescentes na
busca de leituras mais densas, deixando-0s pregui¢osos, conduzindo-0s a nao exercer a
criatividade, pois pouco texto e muitas imagens nos quadros diminuiriam a imaginacéo do
leitor.

As primeiras publicaces das histdrias em quadrinhos no Brasil de que se tem registro
tiveram inicio no século XIX e o primeiro desenho em formato de quadrinhos é atribuido a
de Manuel de Araujo, que o produziu por meio do processo de litografia e o vendeu em
papel avulso no ano de 1837. Mais tarde em 1844, o autor criou uma revista de humor
politico, denominada Lanterna Magica.
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4.As tirinhas de Calvin e Haroldo
4.1 O autor Bill Watterson

O autor que escreve as tirinhas sobre Calvin e Haroldo é William B. Watterson Il, mais
conhecido como Bill Watterson.

Bill Watterson nasceu em Washington DC, mas se mudou com sua familia, aos seis anos
de idade, para Changrin Falls, em Ohio. Posteriormente formou-se no Kenyon College em
Ciéncias Politicas, no ano de 1980, e iniciou o trabalho no Cincinnati Post como chargista,
mas néo teve sucesso e foi demitido em alguns meses.

Em 18 de novembro de 1985 publicou Calvin e Hobbes, personagens que o tornaram
famoso e com os quais ele trabalhou até se aposentar, em 9 de novembro de 1995, quando
passou a dedicar-se a pintura.

Foi Sprite, 0 gato de Watterson, que inspirou boa parte da personalidade e atributos fisicos
de Hobbes.

4.2 Os personagens Calvin e Haroldo

As séries de tiras criadas, escritas e ilustradas pelo autor norte americano william B.
Watterson Il, Calvin and Hobbes (Calvin & Hobbes em Portugal, Calvin e Haroldo no
Brasil) foram publicadas em mais de 2000 jornais ao redor do mundo, entre 18 de
novembro de 1985 e 31 de dezembro de 1995.

Calvin € um menino de seis anos de idade cheio de personalidade, que tem como
companheiro um tigre sébio e sarcéastico, Hobbes (que, no Brasil, ficou conhecido como
Haroldo). Hobbes para Calvin é como se estivesse vivo, como um amigo verdadeiro, mas
na verdade € um bicho de pelucia. De acordo com boa parte das visGes, 0s sonhos
fantasticos de Calvin constituem com frequéncia uma fuga a severa realidade do mundo

moderno.

Calvin é um menino que debocha de suas aulas, principalmente por entender que sua
inteligéncia nado é visivel pela maneira que ele faz um teste. Possui uma sabedoria além de
sua pouca idade, o que pode ser observado quando ele argumenta e discute o seu ponto de
vista sobre determinados assuntos. Apesar disso, se esforca para resolver problemas de

matematica simples ou atividades de classe, ndo porque ele ndo seja inteligente o suficiente
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para compreendé-las, mas porque sua imaginacdo vai muito além do que estd sendo

pedido.
4.3 Algumas analises

A seguir, trazemos algumas tirinhas do Calvin, as quais dirigimos nosso olhar de
pesquisadores em Educacdo Matematica para entender o que elas podem nos dizer acerca

das relacOes que o garoto estabelece com a escola e com o estudo da Matematica.

4.3.1 Falta de motivacéo para estudar

Como para a maioria das criangas, o0 retorno para a sala de aula depois das férias é um

momento dificil, e ndo é diferente para Calvin.

Figura 1: Falta de motivagéo para estudar

IO, CALVINE NAO € EXCITANTE
VOLYAR AS AULAS? OLHA SO
QUANTO MATERTAL NOVO
BACANA EU GANHED

EU ADORO GANHAR
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MATS!

O QUE EU, TENHO A DIZER €:
NINGUEM VAL ME FAZER
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Fonte:https://www.google.com.br/search?g=tirinhas+calvin+sobre+escola&biw=1366&bih=631&tbm=isch&
tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwi6n631h8zPAhVEiZAKHY DtBa4Q7AKIKA

Na figura 1, a coleguinha Suse, uma menina esperta e inteligente e que gosta de estudar,
mostra empolgacdo no inicio do ano letivo e, em particular, em ganhar material escolar
novo. E uma nova fase que inicia e esta motivada para este inicio. Ja Calvin ndo gosta da
escola e, mal humorado, diz que na escola ninguém o fara entender outra lingua, e que

todos deveriam falar o portugués (consideramos, aqui, obviamente, o fato de a tirinha ter
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sido traduzida) e pronto. Suse, surpresa com a atitude de Calvin, ironiza dizendo para ver
os ingredientes do cereal que provavelmente tomou no café da manha e nao deve ter feito
bem a ele. Mas Calvin continua revoltado e diz que ird apenas terminar o ensino
fundamental e parar de estudar.
Para alguns alunos, essa falta de motivacdo € comum, ndo apenas no inicio do ano letivo,
mas ao longo de todo ele, e isto interfere fortemente no seu rendimento escolar. Bzuneck
afirma que:
[...JAlunos desmotivados estudam muito pouco ou nada e, consequentemente,
aprendem muito pouco. Em dltima instancia, ai se configura uma situacdo

educacional que impede a formacdo de individuos mais competentes para
exercerem a cidadania e realizarem-se como pessoas, além de se capacitarem a

aprender pela vida afora (BZUNECK, {2001,p.13).

Em relacdo a motivacdo para o aprendizado, devem ser levados em consideracdo 0s
aspectos do ambiente escolar, como a quantidade de alunos na sala de aula, os métodos de
ensino que o professor utiliza, a relacdo do professor com o aluno, entre outros.
Sobre o papel do professor, Fita (2003) destaca que:

[..] a propria pessoa do professor pode ser uma fonte de motivacdo

importantissima. O tipo de relacdo que estabelecemos com os alunos pode gerar
uma confianga e um aumento da atencdo que sdo condicfes indispenséveis para

aprendizagem. (FITA, 2003, p.92).

Lima (2000) diz que se o professor é o principal mediador do ensino e aprendizagem do
aluno na sala de aula, este deve organizar o0 ambiente e suas aulas de modo que motivem e
despertem o desejo destes ao aprendizado.

Para Guimardes (2001), a sala de aula é descrita como um espago de socializacdo de
culturas, que envolve desenvolvimento da cognicéo e a relacéo de afeto entre o professor e
aluno. Enfatiza, ainda, que seja de grande relevancia para o estimulo da aprendizagem dos
estudantes a organizacdo das aulas e propiciar e eles um clima motivador, que contemple
as suas necessidades internas e perspectivas pessoais.

Levando em consideracéo as falas dos autores citados e a tirinha de Calvin, percebe-se que
a falta de motivacdo de Calvin para os estudos pode estar relacionado com diversos fatores,
como a falta de afetividade entre ele e a professora, aulas sem propostas interessantes, sem
estimulo, que ndo despertem a curiosidade, entre outros.

Dessa forma, é importante identificar quais os fatores motivacionais, sendo de fundamental

importancia a compreensdo desses aspectos.
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4.3.2 O dever de casa

Assim como a maioria dos alunos, Calvin detesta dever de casa. Na figura 2, Calvin esta
revoltado com a licdo de casa sobre escrever um paragrafo inteiro acerca das suas férias.
Mas Haroldo resolve o ajudar e percebe que Calvin tem pouco a escrever, pois nada mais
fez nas férias, além de assistir TV.

Figura 2: Dever de casa

EU NAO ACREDITO! | B TENHO Que escrever | gu NUNCA s:esz
JA TENHO DEVER DE cAsa/ UM PARAGRAFO SOBRE O CA”Z?“SC?

EU ACAZET DE VOLTAR PRA FIZ NO VERAQ! | TANT lzsso
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Fonte:https://www.google.com.br/search?g=tirinhas+calvin+sobre+escola&biw=1366&bih=631&thm=isch&
tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwi6n631h8zPAhVEIZAKHY DtBa4Q7AkIKA

Sera que Calvin ndo gosta mesmo de fazer o dever ou esta revoltado por ter de deixar de
assistir TV?

O dever de casa também é conhecido como tarefa de casa, uma expressao de origem arabe
(tarik), que significa “obra ou porcao de trabalho que deve ser realizada e cumprida num
determinado prazo” (NOGUEIRA, 2002, p. 23). Escolas diferentes seguem procedimentos
distintos sobre o dever de casa, que € um tema bastante controverso.

O importante é que tanto alunos quanto a familia saibam que a rotina de estudos nao
termina na porta de saida escola, ap0s varias horas didrias de aula. Em casa, o0 estudo
precisa continuar com outras atividades planejadas pelos professores para isso.

A autora Maria Eulina Pessoa de Carvalho (2004) descreve que o dever de casa:

Pode ser visto como uma necessidade educacional, reconhecida por pais e
professores, sendo concebida como uma ocupacdo adequada para os estudantes
em casa; pode ser considerado um componente importante do processo ensino-
aprendizagem e do curriculo escolar; e pode ser concebido como uma politica
tanto da escola e do sistema de ensino, objetivando ampliar a aprendizagem em
quantidade e qualidade, para além do tempo-espaco escolar, quanto da familia,
visando estimular o progresso educacional e social dos descendentes.
(CARVALHO, 2004, p. 1)
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A funcdo do dever de casa é sistematizar o que foi aprendido na sala de aula, estudar mais
e aprofundar seus conhecimentos. Assim, ao avaliar as atividades que o aluno fez sozinho
em casa, o0 professor pode ver qual sua dificuldade e reforcar os pontos nos quais néo
apresentou o rendimento esperado.
Com o avanco das tecnologias e dos brinquedos interativos que cada vez mais ocupam o
tempo das criangas, o interesse pelos estudos dos alunos tem ficado em segundo plano.
A Licdo de Casa é considerada um fardo para as criangas, pois as impedem de
brincar, algo que é inerente a infancia e uma necessidade basica para um

desenvolvimento sadio. “Além de prazeroso, brincar ¢ uma valvula de escape
para conflitos infantis.” (NOGUEIRA, 2002, p. 74).

Para Carvalho (2009), a Licao de Casa deve, além de ser bem planejada, despertar o gosto
pelos estudos e possibilitar que a crianga a faca sem dependéncia de um adulto para ajuda-
lo.

4.3.3 Aprendizagem Matematica

Sempre junto de seu amigo, o tigre Haroldo, Calvin conversa sobre sua avaliagdo de
Matematica, e lamenta ter perdido a aposta para Suse, sobre quem tiraria a maior nota;
como resultado, teve que pagar para ela 50 “paus”. Mas como Calvin se acha muito
esperto, tentou lograr Suse, dando a ela 3 moedas de 20 centavos, totalizando 60 “paus”.
Ele acredita ter pago menos a ela do que foi combinado, um erro de contas decorrente do
seu pouco conhecimento em Matematica. Haroldo, muito esperto, percebe o erro de Calvin
e o alerta sobre estudar mais. Mesmo assim, ele continua achando que esta certo e se
chateia com Haroldo.

Figura 3: Aprendizagem Matematica

MAS O FIOR FOI A SUSIE TER MAS, CUVE I5TO!
GANHO A MOSSA APOSTA SOBRE
GUEM TERIA A MELHOR NOTA.
TVE PE PAGAR-LHE 50 PALIS,

021

Fonte:
https://www.google.com.br/search?q=tirinhas+calvin+sobre+escola&biw=1366&bih=631&tbm=isch&tbo=u
&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwi6n631h8zPAhVEIZAKHYDtBa4Q7AkIKA
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Assim como para Calvin, a Matematica é tida como uma disciplina de dificil interpretacédo
por grande parte dos alunos, mesmo sendo atribuida a esta uma grande importancia.

O Ensino e a aprendizagem da Matematica sdo essenciais nas séries iniciais do ensino
fundamental, mas sdo recheados de dificuldades pelo caminho. Este € um dos motivos que
justifica as propostas de reflexdo sobre esse assunto de varios autores.

Segundo a autora Ana Cristina Rangel:

O ensino de matematica nas séries iniciais ndo leva em conta suas
experiéncias diarias, nas quais estabelece relacBes de semelhancas e
diferencas entre objetos e fatos, classificando-os,ordenando-os e
quantificando-os. Assim, o0 ensino torna se distante da realidade, a crianga
é induzida a aceitar uma situacdo artificial, sem significado para ela
(RANGEL, 1992, p.17).

As operagdes numéricas, que sdo um dos principais conteudos das séries iniciais, tém seu
modo de ensino criticado por Kamii, quem relaciona alguns fatores que justificam efeitos
nocivos pelo uso do algoritmo: “Os algoritmos forcam o aluno a desistir de seu raciocinio
numérico; eles ndo ensinam o valor posicional e obstruem o desenvolvimento do senso
numeérico, tornam a crianca dependente do arranjo espacial dos digitos (lapis e papel) e de
outras pessoas” (KAMII, 1999, p.55)

Seguindo as falas dos autores, percebe-se que a grande dificuldade dos alunos dos anos
iniciais (e também a de Calvin) esté ligada a falta de compreensdo do verdadeiro sentido e
de sua aplicabilidade em suas vidas. Quando a crianga se encontra em frente a uma
situacdo que exige um célculo matematico, como o caso de Calvin apresentado na tirinha,
ou em um supermercado, no 6nibus, na feira etc., ela ndo pode recorrer a seu material
escolar, ao “caderno e lapis” para resolver o problema. E uma situagdo imediata em que o
aluno precisa fazer o calculo mentalmente. Este é um desafio para os professores dos anos
iniciais, e também dos anos seguintes, fazer uma ligacdo da disciplina de Matematica e da
realidade do aluno e fazé-lo refletir sobre a real e significativa importancia em suas vidas,
contribuindo para que ele desenvolva um raciocinio matematico que lhe seja Gtil e que nao

dependa exclusivamente de registros escritos.
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4. Consideragdes finais

Com o intuito de fazer uma analise das tirinhas com os personagens Calvin e Haroldo das
obras de Bill Watterson, faremos uma pesquisa qualitativa abordando os conceitos da
escola e os aspectos que a englobam (professores, alunos, avaliacOes, sala de aula,
disciplina, dever de casa etc.) fazendo uma constru¢do do ponto de vista do autor ao
elaborar estas obras, ligando os fatos mencionados a situagdes da realidade, dos ambientes
escolares e dos aspectos que englobam esse tema. Aqui apresentamos umas primeiras
analises, alguns “ensaios” do que vira a ser aprofundado ao longo do trabalho,
principalmente quando conseguirmos delimitar melhor nossos referenciais metodologicos.
Estes personagens foram escolhidos como tema inicial dessa pesquisa, Porém, pretende-se

analisar tirinhas de outras obras, onde o0s conceitos escolares sejam o assunto principal.
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