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A histdria das geometrias néo euclidianas para formacao do professor:
uma proposta baseada no uso de videos didaticos

Lucas Ferreira Gomes®

GD5° — Histdria da Matemética/Educacdo Matemaética

RESUMO: Segundo as Diretrizes Curriculares de Matematica do Estado do Parana (2008) noces basicas
das geometrias ndo euclidianas devem ser exploradas no contexto de sala de aula, todavia mesmo com tais
orientacOes, é possivel perceber, a partir da literatura, que muitos professores ndo possuem uma formagao
adequada em relagdo a este topico, o que contribui para que estes sujeitos ndo explorem este tema em suas
aulas. Além disso, entendemos que os conhecimentos advindos da Histéria da Matematica podem contribuir
para melhorar a compreensao que o professor tem do desenvolvimento do conhecimento matematico. Tais
consideragfes expressam justificam o projeto de mestrado que sera apresentado, o qual tem como objetivo
produzir videos didaticos e atividades, baseados na Historia da Matematica, sobre topicos das geometrias ndo
euclidianas que possam ser utilizados na formacdo do professor que ensina Matematica. O material
produzido serd explorado em um curso de formacéo continuada para professores de Matematica dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio que atuam na rede publica de ensino na regido de Cornélio
Procopio-PR. A pesquisa sera de cunho qualitativo, e com ela buscamos propiciar aos professores uma
reflexdo a respeito das geometrias ndo euclidianas, de modo que estes possam inserir em suas aulas este
topico, bem como a Histdria da Matemética enquanto metodologia de ensino.
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Introducéo

Ao longo do tempo o ensino de geometria vem sendo negligenciado no contexto
escolar, principalmente no Ensino Médio, mesmo sendo considerado um campo fértil para
se trabalhar situacbes-problemas, além de ser um dos tépicos que naturalmente chama a
atencdo dos alunos (BRASIL, 1997), seus conceitos ainda sdo aqueles deixados em
segundo plano, e explorado nas aulas de Matematica “se der tempo™.

Todavia, documentos norteadores da educacdo como os Parametros Curriculares
Nacionais (1997) e Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2008) garantem que 0
ensino da geometria deveria se iniciar com o estudo dos espacos, formas e as figuras
tridimensionais, e que, ao longo dos anos escolares, fosse ampliando estes conceitos a
partir do estudo das figuras geométricas e o estudo axiomatico das propriedades. Além da
geometria euclidiana, cabe ao professor discutir e explorar as geometrias néo euclidianas,

visto que “muitos problemas do cotidiano e do mundo cientifico s6 sdo resolvidos pelas
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geometrias ndo euclidianas” (PARANA, 2008, p. 56), por isto seu ensino deve estar
presente no contexto escolar.

Além disso, esse estudo justifica-se no fato de que:

A partir das grandes descobertas e invengdes 0 homem tem buscado nos meios
cientificos, respostas para problemas concernentes as medidas geométricas. A
partir dessa busca, tem constatado que, para algumas medidas, 0s conceitos da
geometria euclidiana respondem satisfatoriamente, para os problemas que
envolvam as pequenas medidas, mas para as medidas de grande escala, sdo
necessarios os conceitos de geometrias ndo euclidianas (MARTQOS, 2002, p.212).

Mesmo assim, estas indica¢fes, na maioria das vezes, sdo desconsideradas pelos
professores que ensinam Matematica, e para muitos pesquisadores que versam sobre essa
tematica, muitos docentes ndo possuem uma boa formacdo para o seu ensino e pelo rigor
de suas demonstracdes (LORENZATO, 1995; ALMOULOUD, 2004). Desta forma, cabe a
formacdo do professor preparar esses sujeitos para o ensino das geometrias, euclidiana e
néo euclidiana, ao ponto de que propicie aos educandos uma nova visdo de mundo, e que
consiga fazer relagdes, conjecturas, perceber semelhancas e relacGes, resolver situagdes-
problemas, entre tantos outros aspectos.

Para tanto Brito e Carvalho (2009), Shulman (1986), Miguel e Brito (1996), Miguel
e Miorim (2011), entre outros, remetem ao entendimento de que a Historia da Matematica
¢ uma metodologia que pode contribuir tanto para o desenvolvimento da Educacdo
Matematica, quanto para a formacdo do professor que ensina Matematica. Pois sua
insercdo na formacdo do professor possibilita uma compreensdo substantiva e
epistemoldgica dos aspectos conceituais, das regras e dos processos intrinsicamente
ligados ao contetdo.

Assim, defende-se a abordagem historica de topicos da Matematica na formacédo do
professor, visto que a participacdo efetiva da Histdria da Matematica, aliada a construcao
do conhecimento matematico dos professores, possibilita a estes sujeitos ampliarem suas
percepcdes a respeito dos conceitos matematicos, o que pode contribuir para uma melhora
da prética dos mesmos em sala de aula (MIGUEL; BRITO, 1996). E as potencialidades da
introdugdo de uma perspectiva historica na formacdo de professores justifica-se na
possibilidade de uma aproximacéao cultural a Matematica poder conduzir a uma mudanga
efetiva das praticas de ensino ou, pelo menos, a uma modificacdo da forma como se
concebe o0 ensino da matematica (BRITO; CARVALHO, 2009).

Dentre as contribui¢es da Histdria da Matematica para a formacéo do professor é
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possivel destacar que ela possibilita uma maior compreensdo, visto que a partir de um
estudo histérico de um topico ou conceito, é possivel compreender como ele se
desenvolveu, quais 0s elementos necessarios para a sua compreensdo, quais sdo 0s pontos
de maior dificuldade, qual a importancia deste conceito, entre tantos outros, como
defendem Bursal (2010) e Brito e Carvalho (2009).

E a partir da fundamentacéo tedrica e embasada nessa problematica que sustenta a
presente trabalho, que propusemos uma pesquisa de mestrado que tem a pretensdo de
responder o seguinte questionamento: Como a Historia da Matematica pode contribuir para
levar os professores a refletir sobre alguns conceitos das geometrias ndo euclidianas?

Esta investigacdo no campo da Educacdo Matematica nos levou a buscar o alcance
dos seguintes objetivos: Objetivo Geral — Produzir videos didaticos e atividades, baseados
na Historia da Matematica, sobre topicos das geometrias ndo euclidianas, que possam ser
utilizados na formacéo do professor que ensina Matematica; e como Objetivos Especificos
— a) fazer uma reflexdo tedrica sobre as pesquisas que defendem o uso da Histéria da
Matematica no processo de ensino-aprendizagem; b) elaborar uma reconstrucéo historica das
geometrias ndo euclidianas e a partir desta produzir sequéncias didaticas que serdo
transformadas em videos didaticos, bem como atividades que podem ser aplicadas aliadas
aos videos; c) aplicar o material produzido em um curso de formacéo continuada e analisar
os resultados desta aplicacdo; d) expressar os resultados obtidos por meio de uma
dissertacéo.

Justificamos, desta forma, a presente pesquisa, que busca aliar as geometrias nao
euclidianas e a Historia da Matematica para a formacdo do professor, como tentativa de
que os docentes explorem em sua pratica este tdpico, contribuindo, assim, para formacgéo

dos alunos.

A Histdria da Matemética e as suas Contribui¢bes para a Formacao do Professor e

para o Ensino de Matematica

Entende-se nesse trabalho que os conhecimentos advindos da Historia da
Matematica podem trazer inimeras contribui¢cGes para a construgdo do conhecimento e
para a pratica docente do professor que ensina Matematica, até mesmo por que a partir dela

é possivel compreender que:

(1) que a matemética € uma construcdo humana;
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(2) as razdes pelas quais as pessoas fazem matematica;

(3) as conexdes existentes entre matematica e filosofia, matematica e religiao,
matematica e o mundo fisico e matematica e Légica;

(4) que necessidades praticas, sociais, econdmicas e fisicas frequentemente
servem de estimulo ao desenvolvimento de ideias matematicas;

(5) que a curiosidade estritamente intelectual, isto é, que aquele tipo de
conhecimento que se produz tendo como base a questdo “O que aconteceria
se...?”, pode levar a generalizacdo e extensdo de ideias e teorias;

(6) que as percepcles que 0s matematicos tém do préprio objeto da matematica
mudam e se desenvolvem ao longo do tempo;

(7) a natureza e o papel desempenhado pela abstracdo e generalizacdo da histéria
do pensamento matematico;

(8) a natureza de uma estrutura, de uma axiomatizagdo e de uma prova.
(MIGUEL, 1993, p.76)

Por isso, é plausivel compreender que conhecimento os elementos histéricos dos
conceitos matematicos precisam fazer parte da formacdo dos professores para que tenham
elementos que lhes permitam mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que néo trata
de verdades eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica, sempre aberta a
incorporacdo de novos conhecimentos (BRASIL, 1997).

Neste contexto, a Historia da Matematica na formacdo do professor pode ser um
caminho que auxilie na forma como ele ird atuar em sala de aula e, para tanto Miguel e
Brito (1996) defendem a participacdo organica da histéria na educacdo matematica, isto é,
0s conceitos matematicos na formacao do professor devem ser, muitas vezes, explorados a
partir de uma perspectiva histérica.

Além disso, a Historia da Matematica deve ser inserida no ensino de Matematica
por estes sujeitos, visto que esta como estratégia de ensino pode trazer muitas
contribuicOes para a aprendizagem da Matemaética. Para Katz (2008) os desenvolvimentos
das ideias matematicas sdo eficazes para o aluno, mostrando como a Matematica foi
constituida de forma natural e que as ideias dos grandes matematicos perduram até os dias

atuais. De acordo com Chaquiam (2015, p. 13):

(...) estudos atuais apontam que a Histdria da Matematica, combinada com outros
recursos didaticos e metodolégicos, pode contribuir para a melhoria do ensino e
da aprendizagem da Matemaética, emerge como uma possibilidade de buscar uma
nova forma de ver e entender a Matematica, tornando-a mais contextualizada,
mais integrada com as outras disciplinas.

Todavia, tal inser¢cdo ndo exige algo muito elaborado, até mesmo por que segundo
D’Ambrosio (1996), ndo é necessario que o professor de Matematica seja um especialista
em Histéria da Matematica para incorpora-la a sua pratica pedagogica. Um simples

compartilhar com seus alunos de algumas informac6es ou curiosidades histéricas a respeito
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de um tema estudado, o professor ja estara incorporando a Histéria da Matematica as suas
aulas. Além disso, segundo este estudioso, o professor também néo é obrigado a trazer
informagdes historicas para todas as aulas.

Contudo, D’ Ambrosio sugere que “o bom seria que o professor tivesse uma nogao
da Histéria da Matematica e pudesse fazer um estudo mais sistematico e por isso
recomenda-se aos professores em servigo que procurem essa formagao” (D’AMBROSIO,
1996, p.13).

Mendes (2009) por meio de suas experiéncias no ensino de Matematica acredita
que o trabalho com a investigacdo histdrica pode contribuir para o processo de cognicao

matematica de forma significativa. Este autor ainda destaca que,

A viabilidade de uso pedagdgico das informagdes historicas baseia-se em um
ensino de Matematica centrado na investigacdo; o que conduz o professor e 0
aluno a compreensdo do movimento cognitivo estabelecido pela espécie humana
no seu contexto sociocultural e histérico, na busca de respostas as questdes
ligadas ao campo da Matematica como uma das formas de explicar e
compreender os fendmenos da natureza e da cultura (MENDES, 2009, p. 91).

Para tanto, é necessario entender que para compreender melhor a Matematica no
em seu desenvolvimento atual é importante considerar todo o processo com suas
transformac6es e intencBes de cada época e civilizagdo. Por isso, de acordo com Jankvist
(2009), a Histdria da Matemética mostra aos alunos que a Matematica evoluiu no tempo e
no espaco, com base em especificidades intelectuais. Desta forma, Jankvist (2009, p. 236)
acredita que a Histéria da Matematica serviria como uma “tomada de decisdes para o
conteddo, na forma de apresentagio do assunto”. Nesta perspectiva, € possivel
compreender a Histéria da Mateméatica como uma ferramenta didatica, pode funcionar
como um meio pelo qual pode se manter o interesse e 0 entusiasmo.

Seguindo esta ideia, Mendes (2009) afirma que é impossivel lidar com o
conhecimento matematico sem sequer ter uma nocao sumaria de sua historia; seria como
comecar algo pela metade, chegando a um resultado incompleto e inconsistente. Ainda
segundo esse autor, € possivel por intermédio da Historia da Matematica trazermos para o
ensino da Matematica 0 maximo de esclarecimentos possiveis sobre algum topico, visando
explorar suas implicagdes pedagogicas nas atividades de sala de aula (MENDES, 2009).

Jankvist (2009) ressalta que a Histdria da Matematica pode ser uma grande aliada
quanto a superacdo de muitos dos obstaculos enfrentados por professores nas aulas de

Matematica, como os “porqués” do modo como alguns topicos sdo apresentados de
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determinada maneira e ndo de outra, além de poder auxiliar na compreensdo da utilidade

cotidiana, bem com o motivo de se estudar determinados contetidos matematicos.

Videos Didaticos e a Histéria da Matematica

Vivemos na sociedade da comunicacéo, da informacéo e da aprendizagem coletiva,
na qual o conhecimento ndo é estatico, pronto e acabado; ao contrario, € um processo
reflexivo, permanente, e ao mesmo tempo dindmico, considerando que necessita ser
construido, refletido, questionado, apropriado e reconstruido sempre. Isso exige que as
instituicdes educacionais e 0s sistemas de ensino adotem curriculos e propostas educativas
inovadoras, dindmicas e criativas, capazes de contribuir na formacdo de cidadaos criticos,
criativos e comunicativos como sujeitos sociais (MORAN, 1995).

Desta forma, é possivel compreender que cada vez mais a inser¢do das tecnologias
no contexto escolar serd necessaria, na tentativa de atender as exigéncias da atual
sociedade, assim a influéncia dos recursos tecnologicos na pratica educacional € muito
maior, principalmente na disciplina de Matematica (BALDIN, 2008, p. 7). Neste contexto,
emerge a elaboracdo e 0 uso de videos didaticos, que devido as suas potencialidades tem
uma objetividade que pode contribuir para o ensino e para aprendizagem da Matematica.
Como destaca Carvalho e Gongalves (2000, p. 17) “as imagens do video causam impacto e
falam por si mesma”. Além de ter uma dimensdo moderna e lidica (MORAN, 1995).
Moderna, pelo fato de ser um meio de comunicacao atual, novo e é constituido por meio de
varias linguagens; e ludica, pelo fato de permitir brincar com a realidade.

Destaca-se que o video é um instrumento que nos possibilita acessa-lo a qualquer
hora e em qualquer lugar, transformando-se assim em uma poderosa ferramenta de
informacdo. Também deve-se ponderar que o video tem som, cores e movimentos, e isso
pode prender a atencdo do aluno.

Além destes aspectos, a Historia apresenta-se como uma fonte de informacao para o
ensino e para a aprendizagem da Matematica. E como destaca Jankvist (2009) o
conhecimento historico desperta o interesse do aluno pelo conteudo que estd sendo
ensinado. Nesta perspectiva, acredita-se que é possivel aliar ela a outras estratégias
pedagogicamente adequadas e interessantes para abordar determinados tdpicos, e uma

dessas estratégias pode ser o video. Para Moran (1995, p. 2):

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo separadas.
Dai a sua forca. Atingem-nos por todos os sentidos e de todas as maneiras. O
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video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no imaginario)
em outros tempos e espacos. O video combina a comunicacdo sensorial-
cinestésica com a audiovisual, a intuicdo com a logica, a emogdo com a razao.
Combina, mas comec¢a pelo sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para
atingir posteriormente o racional.

Neste contexto, a aplicacdo das novas tecnologias no ensino da Matematica através
da Historia da Matematica pode “proporcionar grandes oportunidades para o encontro
entre 0 sujeito e 0 meio de um encontro frutifero em que o individuo vive uma nova

experiéncia matematica que permite perceber os objetos matematicos e suas relagdes”

(GOMEZ 1997, p. 99).

Percurso metodolégico

Consideramos a abordagem qualitativa a mais adequada para a pesquisa realizada.
Segundo Bogdan e Biklen (1994), uma investigacdo de carater qualitativo € descritiva e
seu interesse maior esta no processo de investigacao, e ndo, apenas, nos resultados obtidos.

Além disso, para estes autores, neste tipo de pesquisa nada deve ser considerado
como trivial, mas que “tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 43). Deve-se ressaltar que o mais importante “ndo ¢é recolher muitos
dados, mas recolher dados adequados a fim de que se tenha em vista, e que sejam de
confianga” (PONTE, 2002, p.18).

Neste contexto, o interesse maior estd no fendmeno estudado e nos seus
significados do que no proprio resultado. A fim de compreender o fendmeno estudado,
inicialmente sera feita uma revisao da literatura que versa sobre a formacédo do professor e
as geometrias ndo euclidianas, a Histéria da Matematica e formacédo do professor, ou seja,
sera realizado estado da arte que ird embasar a pesquisa a ser desenvolvida. De acordo com
Lakatos e Marconi (2010) a pesquisa bibliografica exige organizacdo e foco naquilo a ser
pesquisado. Para tanto, trata-se do levantamento de informacdes, selecdo e documentacao
do que for relevante ao assunto.

Dando sequéncia, a segunda etapa se dard a partir da reconstrugdo histérica das
geometrias ndo euclidianas, construindo subsidios e materiais que permitirdo elaborar os
videos didaticos, bem como as atividades que permitirdo realizar a investigacao. Feito isso,
sera dado inicio a elaboracdo das sequéncias didaticas para a producdo dos videos, e

também as atividades a serem propostas, mas para isso serdo escolhidos alguns tépicos das
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geometrias ndo euclidianas a serem explorados. E, entdo, sera iniciada a producdo dos
mesmos, 0s quais se caracterizam como um produto educacional?.

Encerrado este processo elaboracdo, sera proposto um curso de formagdo
continuada para professores que ensinam Matematica, no qual serdo utilizados os videos e
as atividades elaborados. Este sera ofertado para professores que atuam na rede publica de
ensino nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio na regido de Cornélio
Procdpio, norte do Parana, além disso este acontecera na forma EAD. Este curso sera
programado para um més de duracdo (quatro semanas), e a cada Semana serd
disponibilizado um video e algumas atividades relacionadas a ele, assim os professores
deverdo assisti-lo e realizar as atividades propostas.

No final deste, o material sera disponibilizado para que os professores possam usa-
lo em suas aulas, também sera proposta uma autoavaliacdo e uma avaliacdo do curso
ofertado, bem como o material empregado. A partir da escrita periddica dos professores
nas atividades postadas e da autoavaliacdo € que serdo feitas as analises dos impactos
ocorridos mediante a apresentacdo das geometrias ndo euclidianas por meio da Historia da
Matematica na construcdo do conhecimento.

A partir disto sera avaliado os resultados obtidos com esta intervencao inicial, caso
seja bem-sucedido valida-se o material, mas se ndo atender as expectativas este devera ser

reelaborado e/ou complementado, para entdo ser validado.

Recortes dos Episodios Histéricos que serdo Abordados nos Videos
Neste tdpico, apresenta-se um dos recortes realizados de episédios historicos
relacionados a origem das geometrias ndo euclidianas, que serdo explorados nos videos

didaticos e nas atividades que comp&em o produto educacional.

Episodio: O Surgimento das Geometrias Nao Euclidianas
As geometrias ndo euclidianas surgiram a partir da propria geometria euclidiana
plana, a qual teve como seu grande propulsor Euclides, mas pouco se sabe sobre ele, e

muitos duvidam até se ele realmente tenha existido, mas de acordo com Nobre (2009)

2 Entendemos que um objeto educacional é caracterizado como um instrumento didético-pedagégico que visa
auxiliar o trabalho docente com a finalidade de promover oportunidades de aprendizagem matematica ou um
objeto didatico-pedagdgico que pode ser empregado na formagdo inicial ou continuada de professores
(MOREIRA; NARDI, 2009).
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Euclides viveu entre 325 a.C. e 265 a.C. na cidade egipcia de Alexandria, sendo professor
da Biblioteca e Museu de Alexandria. Euclides, enquanto professor e pesquisador da
Biblioteca, foi autor de uma das maiores obras da Matemética, e um dos textos
matematicos mais importantes da época grega, escrito, ha cerca de 2300 anos, chamada de
Os Elementos.

Esta obra € uma colecéo de treze livros, mas ndo apresenta uma estrutura unificada.
Sendo caracterizada por um compéndio, que foi organizado por Euclides a partir de muitas
obras existentes sobre vérias areas da Matematica incluida no trabalho.

E no primeiro dos treze livros de Os Elementos que se encontram os 5 famosos
postulados que deram forma a “Geometria Euclidiana Plana” ou “Geometria Plana”, além

disso ele traz 23 defini¢Bes e 9 no¢bes comuns. Sdo os postulados:

I. Pode-se tracar uma (Unica) reta ligando dois pontos.

I1. Pode-se prolongar (de uma Unica maneira) uma reta finita continuamente em
uma linha reta.

I11. Pode-se tragar um circulo com centro qualquer e raio qualquer.

IV. Todos os angulos retos sdo iguais.

V. Se uma reta, interceptando duas outras, forma angulos internos de um mesmo
lado cuja soma é menor que dois retos, entdo estas duas retas, se prolongadas
indefinidamente, se encontram naquele lado cuja soma dos angulos internos é
menor que dois retos (EUCLIDES, 2009, p.98).

O quinto postulado trouxe grandes repercussdes entre 0s matematicos que se
dedicaram a tentar prova-lo, até mesmo por que segundo Brito (1995) Proclo, um grande
comentarista de Os Elementos no século V, percebeu que as 28 primeiras proposicfes do
trabalho (465 no total) sdo demonstradas sem empregar este postulado, sendo que algumas
seriam facilmente demonstradas se o quinto postulado fosse utilizado. Desta forma, é
possivel concluir que até Euclides tentava “evitar” o uso deste postulado.

Dentre os matematicos que tentaram prova-lo é possivel citar: Ptolomeu I, Proclo, o
arabe Nasis Eddin All Tusin, John Wallis, o padre jesuita Girolamo Saccheri (o0 primeiro a
publicar), Joahnn Heinrich Lambet, Adrien Marie Legendre, entre tantos outros
(BARBOSA, 2011). Muitos também tentam reescrevé-lo ou criar proposicoes
equivalentes, sendo a mais famosa a proposta por John Playfair (1748-1819), que ficou
conhecido como postulado das paralelas, o qual diz que “por um ponto fora de uma reta
pode-se tragar uma unica reta paralela a reta dada” (BARBOSA, 2011).

Embora todas as investigacdes e tentativas ndo foi possivel prova-lo, porém séculos

mais tarde (XVIII e XIX) alguns matematicos compreenderam que o quinto postulado de
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Euclides além de ndo poder ser provado, poderia ser negado sem que contradi¢bes
acontecessem, neste episodio ganha destaque Nikolay lvanovich Lobachevsky (1792-
1856), Janos Bolyai (1802-1860) e Cal Friedrich Gauss (1777-1855), os quais descobrem
que ao negar ou substituir o quinto postulado por outro surgiria uma nova geometria tdo
valida quanto a de Euclides (BARBOSA, 2011). Isso abriu o caminho para que novas
geometrias surgissem, e hoje entende-se por geometria ndo euclidiana, como qualquer
geometria que negue pelo menos um dos postulados de Euclides.

Este episddio sera transformado em uma sequéncia (script) que possibilitard a
elaboracdo do primeiro video, jA pode-se destacar que 0s outros trés episodios serdo: o

estudo das retas paralelas, o estudo dos triangulos e o estudo dos quadrilateros.

Algumas Consideragdes

Com este texto apresentamos um pouco da pesquisa que esta sendo desenvolvida no
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Matematica da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand — Campus Londrina e Cornélio Procdpio, mas especificamente no
Mestrado Profissional em Ensino de Matematica - PPGMAT.

A partir desta pesquisa buscamos contribuir para que nogdes basicas das geometrias
ndo euclidianas possam ser exploradas nas aulas de Matematica, por iSso propomos que
este topico seja explorado na formacdo do professor por meio da Historia da Matematica, a
qual consideramos como “um recurso pedagogico que tem como principal finalidade
promover um ensino-aprendizagem da Matematica que busque dar uma ressignificacdo ao
conhecimento matematico produzido pela sociedade ao longo dos tempos” (MENDES,
2009, p. 76).

Por meio desta e das demais justificativas, pode-se dizer que o recorte apresentado
pode possibilitar aos docentes refletirem sobre a temética, o que pode contribuir para que
os docentes possam compreender melhor o topico abordado, o que pode corroborar que
estes sujeitos levem este tema para suas aulas, cumprindo, assim, as atuais orientacdes

curriculares para o ensino de Matematica.
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