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Aprendizagem docente e constituigio profissional situadas em uma

pratica de estagio supervisionado da FE/JUNICAMP

Jenny Patricia Acedo Rincon*

GDn° 7—- Formacéo de Professores que Ensinam Matematica

Resumo do trabalho. A presente pesquisa apresenta um estudo em andamento sobre aprendizagem situada e
constituicdo profissional dos alunos da disciplina Estagio Supervisionado I, oferecida pela Faculdade de
Educacdo (FE) da Unicamp. O objetivo principal da pesquisa é compreender as experiéncias de
aprendizagem docente e de constituicdo profissional de estagiarios da Licenciatura em Matematica. A
pesquisa procura pelas compreensdes das aprendizagens dos 18 alunos das licenciaturas em Quimica, Fisica,
Matematica, Histéria e Filosofia, Geografia, Letras e Artes, que participaram da disciplina. No decorrer da
pesquisa utiliza-se como marco referencial de Aprendizagem Situada da Teoria Social da Aprendizagem, a
participacdo em Comunidades de Prética e identidade (profissional) na a Interdisciplinaridade do Estégio.
Esta é uma pesquisa de carater qualitativa, tendo como contexto de investigagdo as aulas da disciplina
Estagio Supervisionado I, oferecido pela Unicamp no primeiro semestre do ano 2014. O enquadramento
metodolégico e os procedimentos de analise adotados estdo de acordo com a pesquisa narrativa, como uma
forma de compreender a experiéncia desenvolvida através das praticas de aprendizagem dos estagiarios nos
quatro cenarios identificados: a Escola, a Universidade, os Grupos Interdisciplinares e o TelEduc. Ao
problematizar as praticas dos estagiarios nos diferentes cenarios, consideramos que o desenvolvimento da
disciplina permitiu dar caracteristicas de natureza Interdisciplinar e transdisciplinar permitindo aos
estagiarios perpassar e ultrapassar as fronteiras das disciplinas escolares e académicas proprias dos cursos de
Licenciatura.

Palavras-chave: formacao e professores; estagio supervisionado; licenciatura em matemaética; aprendizagem

situada; Comunidades de pratica.

Introducéo

Na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), as 400 horas de Estagio
Supervisionado nos cursos de Licenciatura sdo distribuidas em quatro disciplinas
oferecidas nos quatro Gltimos semestres de cada curso de graduacdo, sendo duas sob
responsabilidade dos Institutos e duas sob responsabilidade da Faculdade de Educacéo
(FE). Diferente dos dois estagios disciplinares desenvolvidos nos Institutos de Quimica,
Fisica, Matematica, Biologia, Ciéncias Humanas, Estudos da Linguagem, Educacgéo
Fisica e Artes), o0s estagios, sob responsabilidade da FE/Unicamp (Estagio
Supervisionado | e Il), sdo de natureza transdisciplinar de modo que os futuros

profissionais das Licenciaturas vivenciem nas escolas experiéncias educativas integradas

! Universidade Estadual de Campinas, e-mail: jennyacevedorincon@gmail.com, orientador: Dr.Dario
Fiorentini.
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que ndo se limitem a uma unica materia disciplinar. Assim, 0s estagios da FE/Unicamp
abrangem alunos de diferentes cursos de licenciaturas em uma mesma turma de
estagiarios. 1sso, entretanto, ndo impede que cada estagiario, diante de uma situacao
problematica da pratica escolar, mobilize conhecimentos e perspectivas proprios de seu

campo disciplinar de origem.

O Estégio Supervisionado é um lugar onde o estagiario é inserido em uma préatica
de tipo social, sob as regras de um sistema educativo dadas num determinado tempo. O
Estagio Supervisionado da FE/Unicamp constitui um lugar de transi¢ao para o estagiario:
do lugar ou condicdo de aluno para o/a de professor. Assim, o Estagio Supervisionado é
um espaco que, segundo Pimenta e Lima (2012, p. 55), além de ser parte da estrutura
curricular do programa de Licenciatura e ser desenvolvido pela FE/Unicamp, envolve
“o estudo, a andlise, a problematizacdo e a proposi¢do de solugdes as situagdes de

ensinar e aprender”.

A prética educativa, por natureza, é de tipo social. O estagiario se
encontra inserido na pratica educativa. Assim, acompanhar uma sala
de aula, da escola basica, implica para o estagidrio reconhecer um
mundo de agdes, relagdes e interagdes entre 0s que agem nessa pratica
num tempo determinado. A prética do estagiario é a pratica profissional
docente que se constitui em uma prética social, que “nao se desenvolvem
em isolamento, sendo que fazem parte de um sistema de relacBes nas
quais tem significagdo” (LAVE & WENGER, 1991, p. 169).

O acompanhamento do estagiario nos conduz a refletir sobre as praticas escolares.
Dentro da escola, campo do estagio, o estagiario encontra situacdes proprias do
ensinaraprender? que podem ser problematizadas e analisadas posteriormente na sala de
aula do Estagio Supervisionado. Podemos identificar e problematizar, no Estagio
Supervisionado, as multiplas relacbes entre professores, alunos, estagiario e formador na
pratica educativa que acontecem tanto na escola quanto na FE/Unicamp. As relacOes
entre pessoas, mundo social e pratica, segundo Lave & Wenger (1991), sdo
fundamentais para o desenvolvimento de uma teoria social da aprendizagem como € a

Aprendizagem Situada:

Carvalho e Fiorentini reconhecem que “O ensino sé tem sentido, se promover aprendizagens” (2013, p.
11). O ensinaraprender na escola bésica é um termo composto usado comumente no Grupo de Sébado
(GdS), para expressar a inter-relacéo entre o ensinar e o aprender.
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Como um aspecto da pratica social, a aprendizagem envolve as pessoas
inteiras, implica ndo s6 a sua relacdo com as atividades especificas, mas
uma relacdo com comunidades sociais - 0 que implica tornar-se um
participante completo, um membro, uma classe de pessoa dentro dessa
comunidade. Nesta visdo aprendizagem parcial somente, e muitas vezes
incidentalmente - implica tornar-se capaz de se envolver em novas
atividades, para realizar novas tarefas e funcbes, para novas
compreensdes mais experientes. (LAVE & WENGER, 1991)°,

Alunos da escola, estagiarios, formadores e supervisores da escola fazem parte de
diferentes realidades com condi¢Ges sociais e culturais heterogéneas, que, embora
tenham em comum a pratica pedagogica, interagem entre si mantendo diferentes
interesses. 1sso acontece porque, como afirma Lave (1996, p. 27), toda a atividade
situada é “heterogénea e multifocal”. E por meio de agdes que se desenvolvem no dia-
a-dia da escola e da postura de observa-las e analisa-las, que os estagiarios mobilizam e
produzem conhecimentos no interior das praticas pedagdgicas. Dentro da teoria social de
aprendizagem, a aprendizagem situada assume quatro premissas ao conceber o
conhecimento como parte da pratica social, que, para nosso caso, corresponde a pratica

de ensinaraprender na escola bésica:

Lo

O conhecimento sempre se constrdi e se transforma ao ser utilizado.

2. A aprendizagem ¢ parte integrante da atividade em e com o mundo
em todo momento. Ndo é problematico que a aprendizagem se
produza.

3. O que se aprende é sempre complexamente problematico.

1. A aquisicdo de conhecimento ndo é uma simples questdo de
absorver o conhecimento. ‘Pelo contrario, as coisas que pressupdem
categorias  naturais, como ‘corpos de conhecimento’,

‘aprendizagem’, e ‘transmissao cultural’ requerem
reconceitualizagdo como produtos culturais e sociais’ (LAVE,
1996, p. 8).*

Os conhecimentos, portanto, sdo produtos das relacdes, acBes e significacdes que
0s participantes estabelecem interativamente, mediante negociacdo de significados, e
que vdo se constituindo e mudando continuamente. Dentro da teoria social da
aprendizagem, a participacdo € parte importante no desenvolvimento do conhecimento.
A participagdo ¢ considerada como “conjunto de relagdes em evolugdo continuamente
renovado” (LAVE & WENGER, 1991, p. 50). Assim, o conhecimento envolve um

conjunto de pessoas que interagem dentro de uma pratica e que, com o tempo, vao

* Tradugo livre.
* Traducéo Livre.
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constituindo aprendizagens ndo fixas, pois 0 conhecimento como pratica social, esta
sempre evoluindo.

A participagdo se baseia sempre em negociacdes e renegociacfes de
significados situadas no mundo o que implica que o entendimento e a
experiéncia estdo em constante interacdo — de fato, sdo mutuamente
constitutivas. AcOes, pessoas e mundo estdo implicados em todo
pensar, falar, conhecer e aprender (LAVE & WENGER, 1991, p. 52).

A participacdo € a forma mais visivel de aprendizado ao se constituir parte do
produto da pratica. A turma de Estagio supervisionado I, com seus grupos, tem se
constituido numa comunidade de pratica no sentido Wenger (2013, p. 248), pois “ha uma
participagdo social como um processo de aprender e conhecer, a qual ajuda a constituir
uma identidade de uma aprendizagem ndo estatica”. A participacdo do Estagiario na
escola, campo do estagio, como experiéncia formativa, faz com que ele tenha
oportunidade de confrontar, de um lado, os saberes privilegiados pelo curso de
licenciatura com os saberes da pratica de ensinar e aprender no ensino basico e, de outro,
seu ideal de escola construido durante a licenciatura e a dura e complexa realidade das
praticas escolares. Os estagiarios, entretanto, ndo demoram para perceber - 0 que as
teorias de Lave e Wenger ja apontavam - que os professores aprendem a ensinar muito
mais na pratica e com outros professores nas escolas do que nos cursos de formacéo
inicial e continuada ministrados por professores universitarios. Fiorentini (2000, 2013
embora reconheca que isso acabe acontecendo na pratica, questiona, tendo por base os
resultados de suas pesquisas e os estudos de Cochran-Smith e Lytle (1999, 2009), que
esses procedimentos, discursos e conhecimentos que os professores aprendem na pratica
e com outros professores, apesar de serem carregados de valores, finalidades e saberes
que d&o certo sentido as préaticas educativas, “podem, devido a naturalizacéo e a rotina das
mesmas... tornarem-se naturais e validas por si mesmas, ocultando limitacGes, ideologias
e relagdes de poder” (FIORENTINI, 2013, p. 158).

Embora a participacdo dos estagiarios fosse, desde as suas percepc¢des, permeada
pelos cursos de licenciatura aos quais pertenciam, essa participagdo visou a constituicdo
do conhecimento docente de maneira colaborativa, considerando sempre que a
aprendizagem é de tipo social, no sentido de Lave (2001). Assim, a (inter e trans)
disciplinariedade no Estagio Supervisionado da FE/Unicamp, contribui para que a

aprendizagem da pratica seja construida coletiva e colaborativamente em comunidades
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locais, envolvendo estagiarios de diferentes institutos das licenciaturas. Espera-se que
essa pratica formativa seja capaz de romper com o tradicional isolamento ou distancia
entre as disciplinas escolares e entre os diferentes cursos de licenciatura. Uma
aproximacdo inicial nos permite reconhecer que, a partir das relagdes dadas pela (inter e
trans) disciplinariedade existem acoes, relacdes e significagdes que mobilizam a analise e
a problematizacdo das aprendizagens que vao sendo produzidas na pratica, durante as
atividades de Estagio Supervisionado I. Nesse contexto, consideramos o Estagio
Supervisionado da FE/Unicamp um lugar onde podem ocorrer experiéncias formativas
diferentes daquelas até entdo vividas pelos licenciandos durante a formacéo inicial. Cabe
entretanto destacar que esse lugar fronteirico entre as licenciaturas e entre a universidade

e a escola pode se converter em um lugar de encanto ou de desencanto.

Como uma trajetoria através de uma paisagem social, a aprendizagem
ndo é meramente a aquisicdo de conhecimentos. A aprendizagem
significa tornar-se uma pessoa que habita a paisagem com uma
identidade cuja construcdo dindmica reflete nossa trajetoria atraves
dessa paisagem. (WENGER, 2014, p. 19)°.

Isso porque o estagiario, ao se inserir numa pratica que foi inicialmente
idealizada ou teorizada, podera confirmar ou ndo o desejo de ser professor, apds
concluir a licenciatura. E justamente esse momento ou lugar de fronteira que lhe permite
decidir, diante dos resultados da pratica, 0 que pretende fazer no futuro. O estégio,
portanto, permite refletir sobre as aprendizagens profissionais que constituem o futuro

professor, através de uma trajetdria social como apresenta Wenger (2014, p.19).

O estagio Supervisionado da pesquisa

A presente pesquisa tem por objetivo: compreender tanto as praticas de
aprendizagens docentes quanto a constitui¢do profissional dos estagiarios da Licenciatura
em Matematicas ao participar da disciplina Estagio supervisionado Interdisciplinar da
FE/Unicamp. Foi desenvolvida na Faculdade de Educacdo da Unicamp, no primeiro
semestre do ano 2014 com alunos que cursavam a disciplina EL 774-C: Estagio
Supervisionado I. Os 18 alunos da turma pertenciam as Licenciaturas em Historia,
Matematica, Biologia, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, artes e Letras da Unicamp, sendo
a maior quantidade de estagiarios da Licenciatura em Matematica.

® Tradug#o Livre.
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As experiéncias no interior do Cenério da Disciplina (C1) permitem aos alunos
viver a pratica propria da disciplina EL 774-C: Estagio Supervisionado I. Neste cenario o
estagiario transita entre experiéncias proprias da pratica da disciplina que permitem o
dialogo entre a teoria (da literatura prépria da disciplina), a idealizacdo de escola, e entre a
pratica no cenario da Escola de campo. O importante nao é que os estagiarios facam parte
da prética, e se aproximem as regras da disciplina, obrigatéria na grade da Licenciatura,
sendo que a sua participacdo naquela Comunidade de Pratica, formada pelos estagiarios e
formadores da disciplina, va mudando ao viver as experiéncias na pratica de ser estagiario
(aluno) na Disciplina, dentro da Comunidade de Préatica da Disciplina (CdP D). E, ap06s
de terem se aproximado as realidades escolares, 0s estagiarios também viveram
experiéncias na pratica de ser Estagiario (professor) na escola campo de estagio, fazendo
parte da Comunidade de Prética da Escola (CdP E).

Os estagiarios identificaram ac6es e/ou situacGes desenvolvidas dentro da sala de
aulada escola que se tornaram problematicas ou do seu interesse de estudo, as quais
consideraram que deviam ser focadas e problematizadas nas préaticas das Comunidades de
Prética (CdP E e CdP D). Aquelas situacBes particulares vdo se tornando comuns para
alguns estagiarios nas aulas da disciplina, sendo esta uma pratica que brindou a
oportunidade de se agruparem segundo interesses comuns encontrados a partir da

observacao e participagéo inicial na escola campo.

O transitar pela pratica de ser estagiario (estudante) na Disciplina e de ser estagiario
(professor) na Escola de campo, permitiu perfilar os interesses comuns agora dentro de
uma Comunidade de Pratica de tipo Interdisciplinar (CdP 1), dentro da sala de aula, mas
tendo presente que faria parte daquela pratica o dialogo entre a da Disciplina e da Escola.
Sendo essa a principal razdo para o agrupamento dos estagiarios assumindo a pratica de ser
estagiario (aluno) agora em uma nova Comunidade de Pratica® Interdisciplinar. Assim, a
divisdo da turma para conformar as comunidades de pratica foi voluntaria e pelos proprios

interesses desenvolvidos nas suas praticas. Nem todos os grupos ficaram distribuidos por

® Foram chamados de Grupos de intervencdo dentro da disciplina, mas para efeitos da nossa pesquisa e

segundo o que diz a Teoria Social da Aprendizagem, os agrupamentos dos grupos Interdisciplinares
constituiram Comunidades de Prética de tipo Interdisciplinar (CdP I)
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disciplina da Licenciatura, nem foram necessariamente constituidos por numeros iguais de

disciplinas.

Metodologia

Uma abordagem qualitativa “busca interpretar o caso como um todo organico, uma
unidade em acdo propria, mas que guarda forte relacdo com seu entorno ou contexto
sociocultural” (FIORENTINI ¢ LORENZATO, 2012, p. 111) que, no caso da nossa
pesquisa, essa perspectiva se constitui numa abordagem apropriada para compreender as
experiéncias de aprendizagem e de constituicdo profissional do estagiario, na medida em
que tanto os estagiarios, quanto os dados produzidos por eles na pesquisa, sdo analisados
sem se afastar do contexto onde se desenvolvem as préaticas, em unidade, sendo que 0
pesquisador mergulha no local onde a prética é desenvolvida para captar o que eles estdo
pensando. Assim, a abordagem qualitativa “fornece informa¢des mais descritivas que
primam pelo significado dado as a¢des” (BORBA & ARAUJO, 2012, p. 24). O Estudo de
caso se constitui na perspectiva mais adequada para abordar a presente pesquisa. Em
particular, a pesquisa se constitui em um estudo de caso que pretende retratar a realidade
de um Estagio particular da Unicamp: o Estagio Supervisionado oferecido pela Faculdade
de Educagdo da Unicamp, “de forma profunda e mais completa possivel, enfatizando a
interpretacdo ou a analise do objeto, do contexto no que ele se encontra” (FIORENTINI &

LORENZATO, 2012, p. 110).

Por outro lado, com as caracteristicas da presente pesquisa se analisaram diferentes
possibilidades de recorte da turma tendo presente o individual, segundo o tipo de
Licenciatura, e o grupal, segundo a sua Comunidade de Préatica Interdisciplinar a que
pertenciam. Daqueles quatro grupos, nos quais estavam presentes as seis estagiarias da
Licenciatura em Matemética, foram escolhidas duas Comunidades de Prética
Interdisciplinar: a primeira Comunidade de Préatica Interdisciplinar, a CdP 11, com trés
estagiarias da Licenciatura em Matematica, e um estagiario da Licenciatura em Historia, e,
a segunda Comunidade de Pratica Interdisciplinar, a CdP 14, com uma estagiaria da
Licenciatura em Matematica e uma da Biologia. No total, a pesquisa analisa as
aprendizagens de quatro estagidrias da Licenciatura em Matematica, nas experiéncias
dentro de duas Comunidades de Pratica. E importante salientar que a pesquisa privilegia o
desenvolvimento individual das alunas da Licenciatura em Matematica, durante sua

participacdo nos quatro cendrios, tanto para as analises das aprendizagens, quanto para a
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sua constituicdo profissional, a participacdo nas Comunidades de Pratica ao longo do

tempo.

Producéo de dados da pesquisa

No desenvolvimento da pesquisa 0s estagiarios da turma Estagio Supervisionado |
vivenciaram diferentes experiéncias nos quatro cenarios de formacéo: a Disciplina (cenario
1), o Grupo Interdisciplinar (cenario 2), a sala de aula da escola (cenério 3) e o0 TelEduc
(cenério 4). Estes cenarios proporcionaram experiéncias multiplas mediante a participacdo
ativa ou passiva do estagiario. O TelEduc, se constitui nhum meio de coisificacdo da
participacdo, sendo que a participacdo e a coisificacdo se ddo de maneira conjunta. No
caso do TelEduc, é a maneira mais tangivel de participacdo prépria de cada estagiario, o
qual representa as formas de participacdo nas praticas, da Escola campo de estagio e da
Disciplina, e a constante negociacao de significados a través das experiéncias.

Os instrumentos de coleta de dados usados nesta pesquisa objetivam reconhecer de
maneira transversal dentro daqueles cenarios, qué experiéncias de aprendizagem tiveram as
quatro estagiarias selecionadas da Licenciatura em Matematica ao participar das praticas
das trés Comunidades de Prética (CdP D, CdP I, CdP E)nas quais estiveram inseridas.
Posteriormente e junto com uma andlise de tipo longitudinal de tais experiéncias,
procuramos compreender quais momentos pontuais foram o0s que permitiram se

constituirem profissionalmente como futuros professores de Matematica.

Destacamos que as ferramentas para a producdo de compreensdes sobre a
aprendizagem docente e constituicdo profissional durante a participacdo dos estagiarios,
pertencem a um ou varios cenarios de participacdo deles nas praticas dentro das trés
Comunidades de Pratica. Embora as experiéncias fossem vivenciadas no cenério da escola,
as reflexBes e posteriores analises, foram feitas no Cenéario do TelEduc, afastado do
ambiente escolar, e com algumas outros aportes e pontos de vista (feitas pelos colegas
estagiarios, pela CdP | ou pelo mesmo formador) das situagbes que se tornaram em

contribuicdes sobre aquela experiéncia inicial.

As Entrevistas foram realizadas posteriores a finalizacdo da disciplina, sendo que
somente as entrevistas das Comunidades de Pratica Interdisciplinar pertencem a um dos
quatro cenarios, o cenério das CdP I, que foram desenvolvidas posterior a finalizacdo da

disciplina, em presenga de todos os integrantes de cada CdP I. Mas no caso das entrevistas
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individuais, foram as ultimas realizadas, ainda no ano 2015, com o intuito de produzir uma
compreensdo maior da participacdo das quatro estagiarias para compreender a
aprendizagem docente e Constituigdo Profissional, entretanto, tanto as entrevistas quanto
0S questionarios, ndo pertencem aos quatro Cenarios especificos da pesquisa, mas fazem
parte do estudo por se considerar dados complementares aos produzidos durante o

desenvolvimento da disciplina. A seguir serdo descritos os instrumentos usados.
Forma de andlise dos resultados.

A narrativa €, segundo Freitas e Fiorentini (2007), “um modo de refletir, relatar e
representar a experiéncia, produzir sentido ao que somos, fazemos, pensamos, sentimos
e dizemos; e como isso vai mudando ao longo da pratica e da vida” (FREITAS
& FIORENTINI, 2007, p. 63). A producdo de dados nesta pesquisa procura construir
compreensdes sobre as aprendizagens de um grupo de estagiarios ao participar da
disciplina ES-I, por isso, nossa op¢do pelo caminho das narrativas, sobretudo das
andlises narrativas, faz com que os cenarios onde as acdes, relacdes e interacdes dos
participantes tenham sentido, importadncia e proposito dentro das préaticas de

ensinaraprender. De acordo com Fiorentini:

As narrativas fazem mencdo a um determinado tempo (trama) e
lugar (cenério), onde o professor é autor, narrador e protagonista
principal de uma interacdo. As narrativas sdo histdrias humanas
que atribuem sentido, importancia e propdsito as préaticas e
resultam da interpretacdo de quem esta falando ou escrevendo
(FIORENTINI, 20086, p. 29).

Isto é, a pesquisa visa construir uma analise narrativa do tipo dialdgica no
sentido Riessman (2008) onde se motiva um processo dialdgico entre o narrador e 0
ouvinte, sobre as experiéncias compartilhadas e analisadas conjuntamente pelos
participantes. Assim, narrar sobre o0s episodios da escola (escritos e/ou falados),
comunica sobre o dialogo entre o observado e o mobilizado pelos estagiarios durante a
negociacdo de significados em sala de aula. Portanto, o uso da analise narrativa, tendo
como foco de interpretacdo e analise as experiéncias formativas da disciplina ES-I,
documentadas a partir de registro nos diarios, da participacdo em sala de aula de Estégio,

na universidade, ou de entrevistas e registros de campo produzidos pela pesquisadora,
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gravacdes das aulas da disciplina, relatorios e questionarios dos estagiarios.

Tendo presente a quantidade de material produzido no desenvolvimento do
estdgio e visando a profundidade nas analises narrativas para produzir novas
compreensdes sobre as aprendizagens dos estagidrios nessa experiéncia, propomos
construir a anélise narrativa a partir das experiéncias produzidas por quatro alunas da
Licenciatura em Matematicas, sob as acOes, relacdes e interacbes desenvolvidas em seus
grupos de intervencdo. A escolha das alunas da Licenciatura em Matematica corresponde
a formacdo base da pesquisadora, e atende, principalmente, o desejo e curiosidade da
pesquisadora e de seu orientador em compreender e avaliar as contribuicbes de um
estagio de natureza interdisciplinar e transdisciplinar a formacao do futuro professor de
matematica. Contribuicdes sobretudo em relacdo as aprendizagens profissionais dos
licenciandos em matematica em um contexto de problematizacdo das préaticas de

ensinaraprender na escola basica.
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