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Como nos tornamos formadores de professores: processo de constitui¢ao

profissional

Carlos André Bogéa Pereira®

GD7 — Formagdo de Professores que Ensinam Matemaética

Resumo: As historias de vida e trajetérias profissionais influenciam e/ou contribuem para o desenvolvimento
profissional do sujeito. Nesse contexto, por meio desta pesquisa, buscamos investigar a constituicao
profissional dos formadores de professores, em especial os formadores de professores de matemaética (e nesse
grupo o pesquisador se inclui) que atuaram e continuam atuando no contexto de formagdo continuada da
Rede Municipal de Educacéo de S&o Luis. Objetivamos compreender como esses professores se constituiram
formadores. Por meio de abordagem qualitativa, caracterizada como pesquisa narrativa, tomando como
aporte teorico os trabalhos de Jean Clandinin e Michael Connely. Os dados foram produzidos por meio de
entrevistas narrativas e transcrigdes dos grupos de discussdo/reflexdo com os formadores investigados. Esses
aportes serdo complementados pelos estudos sobre o método (auto)biogréfico e sobre a constituicdo
identitaria de professores. Partimos do pressuposto de que este trabalho é relevante para as discussdes sobre o
desafio de se tornar/constituir-se formador de professores.
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Introducéo

O texto apresentado aqui € um recorte da pesquisa de doutorado, ainda em
andamento, cuja questdo central é: “Como os formadores de professores da Rede
Municipal de Educacdo de S&o Luis se constituiram profissionalmente?”. Para responder a
esse questionamento, procuramos refletir sobre outras questdes que o potencializam, a
saber: como o formador de professores de matematica se constitui e se desenvolve
profissionalmente, face aos desafios da pratica e do trabalho docente, sobretudo frente as
politicas publicas e institucionais curriculares dos 6rgdos responsaveis pela educacdo nas

redes de ensino trabalhadas? Que relagdes sdo estabelecidas entre as narrativas de trajetdria
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de escolarizacdo e o processo de formacdo e (auto)formacdo no exercicio da pratica
docente de profissionais que atuam em cursos de formacdo continuada de professores de
matematica? Quais principios, de base epistemoldgica e metodoldgica, devem e podem ser
considerados na e sobre a narrativa de vida dos profissionais formadores de professores?
Como os formadores de professores se constituem para a formacdo continuada? Como
adquiriram e construiram seus saberes profissionais?

Tendo como recorte o profissional que atua em formacGes continuadas, a primeira
indagacao foi, 0 quanto de pesquisa ja foi produzida sobre esse profissional. Para fazer esse
mapeamento, utilizamos o banco de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento do Ensino
Superior - CAPES?, bem como o “Mapeamento de dissertagdes/teses que tém o professor

que ensina Matematica como foco de estudo/anélise®”

, coordenado pelo Prof. Dr. Dario
Fiorentini. do qual a orientadora dessa tese participa, que toma como periodo de estudo de
2001 a 2012. Esse recorte foi estendido até 2014, com o foco definido na formacao
continuada. O interesse também se voltou para identificacdo de pesquisas que tenham sido
realizadas no Estado do Maranh&o.

O interesse por tal tematica emergiu da prdpria trajetéria do autor deste trabalho,
enquanto formador de professores na rede investigada, que vivenciou O processo e
conheceu os bastidores da formacgdo continuada que se fortaleceu a partir da Proposta
Curricular do Municipio. Isso porque, tanto a elaboracdo da Proposta Curricular quanto a
concepcao de formacdo nasceu de um trabalho de colaboragéo entre os profissionais da
Rede Municipal, que foram convidados/selecionados para atuarem como formadores.

Para este artigo optamos por apresentar quatro pontos: o primeiro, uma breve
contextualizacdo da formacdo continuada de educadores no municipio de Sé&o
Luis/Maranhdo; em seguida, 0s eixos tedricos da pesquisa e as suas relevancias; na

sequéncia, a metodologia utilizada; e, por fim, algumas consideraces.

Uma breve contextualizacdo da formacdo continuada no municipio de Sao
Luis/Maranhéo
A discussdo sobre a formacdo continuada no municipio de Sao Luis esta

diretamente relacionada a elaboracgdo da Proposta Curricular da rede.

2 A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), fundacdo do Ministério da
Educacdo (MEC). Fonte: http://www.capes.gov.br/sobre-a-capes.
% Projeto Universal - Processo: 486505/2013-8.
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O ano de 2004 marcou o inicio da construcdo da primeira Proposta Curricular da
Rede Municipal de Educacdo de Sao Luis, Maranhdo. Neste ano, a discussdo sobre a
escrita deste documento foi levada as formagfes continuadas de coordenadores
pedag0gicos e gestores escolares.

Em 2005, a discussdo chegou as formacGes continuadas de professores, dentro das
escolas e a escrita do documento foi por eles iniciada sob orientacdo dos coordenadores e
dos formadores de professores que compunham a Equipe de Curriculo da Rede.

Em 2006, com a implantacdo dos ciclos de aprendizagem que substituiram a
seriacdo, a Proposta Curricular teve que ser repensada e reestruturada. Assim, originou-se
0 processo de elaboracdo da Proposta Curricular original, pelos proprios professores da
Rede, através de momentos formativos com os formadores mais uma vez orientando o
processo.

No ano de 2007, os encontros formativos passaram a acontecer em espacos
maiores, no Centro de Formacdo de Educadores da Rede Municipal, momentos em que 0s
professores discutiram e reorganizaram a Proposta Curricular por componente curricular,
elaborada por eles. Nesse mesmo ano, as formagcfes se ampliaram a seminarios que
marcaram o encontro dos professores da Rede com os pareceristas. O papel destes era
prestar orientacdo, por disciplina, aos formadores e professores, além de participarem de
momentos de formacdo com 0s mesmaos.

Em 2008, apos apreciacdo e parecer do Conselho Municipal de Educacdo de Sao
Luis, a Proposta Curricular finalmente comecou a ser implementada através de formacdes
continuadas de professores.

Em 2012, tal proposta passou por atualizacdo, que tomou como referéncia as
Diretrizes Curriculares elaboradas pelo MEC. No entanto, as formacdes deixaram de ter o
foco anterior, passando por uma nova fase e redirecionamento. Nos dias atuais, as
formacgdes acontecem no intuito de estabelecer uma relacdo de dialogo e troca de
experiéncia entre os professores, coordenadores e gestores escolares, refletindo sobre a
educacdo e as praticas pedagogicas, norteadas pela Proposta Curricular.

E nesse contexto que a pesquisa se constitui, ao investigar como se constituiram os
formadores de professores, em especial os formadores de professores de matematica (e
nesse grupo o autor se incluiu) que atuaram e continuam atuando no contexto de formagao

continuada da Rede Municipal de Educagéo de Séo Luis.
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Eixos tedricos da pesquisa e suas relevancias

Estamos nos propondo a realizar uma pesquisa narrativa visto que o contexto no
qual ela esté sendo realizada nos aproxima dos principios de tal abordagem, como proposto

por Clandinin e Connelly (2011). Para esses autores:

pesquisa narrativa € uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de
colaboracdo entre pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um
lugar ou série de lugares, e em interacdo com milieus. Um pesquisador entra
nessa matriz no durante e progride no mesmo espirito, concluindo a pesquisa
ainda no meio do viver e do contar, do reviver e recontar, as histérias de
experiéncias que compuseram as vidas das pessoas em ambas as perspectivas:
individual e social. (...) pesquisa narrativa sao histdrias vividas e contadas. (p.
51, grifo dos autores).

Considerando que é um tipo de pesquisa que se propde a contar as experiéncias
vividas, os modos de producdo dos dados se apoiam em referenciais tedricos e
metodologicos que utilizam ou tangenciam o método biogréafico. Nesse sentido, tem-se a
necessidade de compreender a vida dos formadores de professores, entender como se déao
0s seus problemas e suas tomadas de decisdes. Por isso, concordamos com Ferrarotti
(2010, p.35),

[...] a biografia que se torna um instrumento sociolégico parece poder vir a
assegurar essa mediacdo do ato a estrutura, de uma histéria individual a histéria
social. A biografia parece implicar a constru¢do de um sistema de relagcfes e a
possibilidade de uma teoria ndo formal, historica e concreta, de agao social.

A biografia seria entdo, um documento no qual consta a trajetdria de vida de uma
pessoa. Aqui nesta pesquisa, utilizaremos o termo método (auto)biografico, que segundo
Passeggi (2010, p.108), chama a aten¢dao para “dois tipos de fonte nas pesquisas
educacionais: as biograficas e as autobiograficas”. Isto porque, em alguns momentos
estamos a construir biografias dos formadores de professores, e em outros, do proprio
pesquisador, a partir de narrativas.

As narrativas de vidas, envoltas ao campo escolar, sdo importantes para que
percebamos em que situacdes, principalmente do quadro escolar, foram importantes para
que os formadores de professores dessem continuidade aos seus cursos.

Sobre as relagdes profissionais, as observacGes giram em torno das narrativas da
constituicdo dos professores enquanto formadores de professores sem esquecer 0 seu
trabalho enquanto docente. Ainda, através das biografias, os formadores de professores
podem também perceber a importancia da consciéncia reflexiva para o percurso da vida,

pois concordando com Noévoa (2010, p. 125), “o individuo constroi a sua memoria de vida
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e compreende as vias que o seu patriménio vivencial lhe pode abrir; ao fazé-lo estd a
formar-se (emancipar-se) e a projetar-se no futuro”.

Ressaltamos que ha diversas formas de abordar a constituicdo profissional do
professor e, consequentemente, do formador de professores. Mas, considerando 0s
objetivos desta pesquisa, a opcao foi por analisar essa constituicdo a partir das histérias de
vida, ou narrativas de vida.

Partimos do pressuposto de que os formadores de professores podem ser
compreendidos por meio de um trabalho que Ihes oportunizem a tomada de consciéncia de
suas histdrias. Tal tomada de consciéncia podera ocorrer pela complementaridade de dois
instrumentos de producdo de dados que sdo utilizados pelos participantes do grupo de
pesquisa Historias de Formacdo de Professores que ensinam matematica (Hifopem): as
entrevistas narrativas e 0s grupos de discussdo. Nas entrevistas narrativas, o professor tem
a possibilidade de falar de si, de sua trajetdria e sua formacdo; nos grupos, ele pode
dialogar e refletir coletivamente com os pares. Concordamos entdo com NOvoa (1995,
p.26), onde “o didlogo entre professores é fundamental para consolidar saberes emergentes
da pratica profissional”.

Assim, tanto nas entrevistas quanto nas discussbes do grupo, o foco estd nas
narrativas produzidas pelos professores ou professores formadores. Dai a relevancia e
importancia de uma discussao teorica sobre o entendimento dessa tematica, logo tomamos
“a narrativa de vida, como testemunho da experiéncia vivida traz, entre outras, a dimensao
temporal, diacrénica, que é também a da articulacdo concreta, na acdo, de fatores e de
mecanismos muito diversos” (BERTAUX, 2010, p. 30-31).

Como as narrativas sdo construidas pelos préprios formadores de professores, estas
podem proporcionar a (auto)formacdo, visto que esses profissionais poderdo se
transformarem, por meio da reflexdo sobre o contexto educacional. Portanto, considerando
ser importante discutir aspectos tedricos relacionados a este processo, a partir das
experiéncias narradas sobre a trajetoria de vida e profissional dos envolvidos na pesquisa, é
fundamental enfocar o sentido e a importancia da constituicdo do formador e suas relagdes
com 0s espacos, tempos, rituais e aprendizagens de suas praticas. Segundo Delory-
Momberger (2008, p.97), “¢ a narrativa que d4 uma histéria a nossa vida: nds ndo fazemos
a narrativa de nossa vida porque temos uma historia; temos uma histéria porque fazemos a

narrativa de nossa vida”.
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Durante a construcdo de narrativas, o sujeito pode falar de si, e entdo ao refletir
sobre suas praticas enquanto professor, como um “voltar-se para si”, ¢ levado a uma
dimensdo de auto escuta, como se estivesse contando para si proprio suas experiéncias e
aprendizagens que construiu ao longo da vida, conhecendo a si mesmo.

Da mesma forma, os formadores de professores podem construir as suas
identidades, levando em consideragdo que “a identidade de uma pessoa nao ¢ feita a sua
revelia, no entanto nao podemos prescindir dos outros para forjar nossa propria identidade”
(DUBAR, 2005, p.143).

Sendo assim,

A formacdo depende do que cada um faz do que os outros quiseram, ou ndo
quiseram, fazer dele. Numa palavra, a formacdo corresponde a um processo
global de autonomizacdo, no decurso do qual a forma que damos & nossa vida se
assemelha — se é preciso utilizar um conceito — ao que alguns chamam a
identidade. (DOMINICE, 2010, p.95).

Para essa construcdo de identidade é interessante notar que antes de ser formador,
este sujeito é professor, e sendo professor, comungamos com Nias (1991 apud NOVOA,
1995, p. 25), em que “o professor ¢ a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o
professor”. E a sua identidade profissional é fruto da tentativa de harmonizacao entre 0s
varios papeéis que ele tem que desempenhar nos dias atuais. 1sso exige que ele esteja em
constante aprendizagem. Entdo na constitui¢do identitaria dos formadores de professores,
buscamos também resposta a outra pergunta: “o que quero vir a ser?” (MARCELO, 2009,
p. 112-113).

Enfim, a construcdo dessa identidade profissional vai permitir que percebamos
como cada formador de professor se vé e quer ser visto. Portanto, € importante conhecer o
cotidiano dos formadores de professores, os contextos das suas formacgOes iniciais e
continuadas, os contextos dos seus lugares de trabalho, as suas concordancias ou
discordancias, seus conflitos, seus curriculos norteadores e ocultos, enfim, suas

experiéncias, isto porque, concordando com Névoa (1995, p. 25),

A formagdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Compreender essas implicacdes pessoais e as marcas construidas na trajetoria
individual, através das narrativas com base na vivéncia, possibilita ao formador de

professores compreender-se como autor do seu percurso formativo.
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O poder-saber do qual se apropria aquele que, formando a histéria de sua vida,
forma-se a si mesmo, deve-lhe permitir agir sobre si e sobre seu ambiente,
oferecendo-lhe os meios para reinscrever sua historia na diregdo e na finalidade
de um projeto. (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 95).

A construcdo e o conhecimento de si, propiciados pelas narrativas inscrevem-se
como um processo de formagdo que constroi aprendizagens por meio da trajetdria vivida,
trazendo marcas da pratica docente expressas pelos saberes da profissdo e sobre a
profisséo.

Ressaltamos que tomamos o conceito de formagdo como uma construgéo de sentido
de si préprio, o que permite superar, na medida do possivel, a nogdo de formagdo como
centrada em tempos e espacos por meio de rituais pré-estabelecidos. Logo, concordo com
Delory-Momberger (2008, p.99), “a capacidade de mudanga postulada nos procedimentos
de formacdo pelas historias de vida repousa sobre o reconhecimento da vida como
experiéncia formadora e da formagao como estrutura da existéncia”.

Partimos do pressuposto de que formadores de professores, ao narrarem as suas
trajetdrias de vida e profissionais, refletem sobre tempos e espacos de suas constituicdes
enquanto formadores, marcados pela constru¢do da memoria e de histérias sobre o sentido
da vida e da profisséo. Portanto, compreendemos 0s espacos que séo entrecruzados durante
as historias de vidas percorridas e a aprendizagem profissional dos formadores de
professores e esse movimento reflexivo permitird melhor compreender a trajetéria de
escolarizacdo e formacdo, bem como as marcas deixadas em suas lembrancas, frente as
representacfes que sdo construidas em seus cotidianos sobre o trabalho de formador. Nesse
processo narrativo o professor e formador ndo apenas tomam consciéncia de si e de suas

historias, mas também constroem suas identidades profissionais.

Um pouco da metodologia utilizada na pesquisa

Ao tomarmos o objetivo de investigar como se constituem/constituiram os
formadores de professores (em especial, de professores de matematica) da Rede Municipal
de Educacdo de S&o Luis, destacamos que tivemos como objetivos especificos:
e Construir, a partir das vozes dos formadores, a historia da formagao continuada da Rede
Municipal de Educacdo de Sdo Luis/MA,
¢ Identificar nas experiéncias narradas pelos formadores, por meio de entrevistas e

durante o Grupo de Discusséo, as apropriacdes das concepgdes de formacéo;
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e Buscar indicios do processo de constitui¢do identitaria dos formadores de professores da
rede municipal de S&o Luis.

Para a producdo de dados utilizamos duas fontes que, no entender dos participantes
do Hifopem, sdo complementares e possibilitam a construcdo da pesquisa narrativa: a
entrevista narrativa e o grupo de discusséo.

Partimos da premissa de que entrevista narrativa é,

[...] um discurso narrativo que se esforca para contar uma histéria real e que,
além disso, [...] é improvisado durante uma relagdo dialégica com um
pesquisador que orientou a entrevista para a descricdo de experiéncias
pertinentes para o estudo de seu objeto de pesquisa (BERTAUX, 2010, p.89).

Para a realizacdo dessas entrevistas contamos com a participacdo de seis
formadores que trabalham ou trabalharam com a formacdo de formadores de professores
da Rede Municipal de Educacdo de Séo Luis.

Tal qual Nacarato (2014, p.3), concebemos que as narrativas obtidas por meio das
entrevistas “ndo podem ficar circunscritas apenas ao narrador e pesquisador, elas precisam
ser compartilhadas com os pares”. Logo, utilizamos 0 grupo de discussdo como um dos
instrumentos para produzir dados sobre a pesquisa.

O Grupo de Discusséo foi constituido por esses mesmos formadores juntamente ao
professor investigador, que também ja desempenhou a funcéo de formador de professores.
Portanto, esta pesquisa conta com depoimentos de sete professores formadores.

Os participantes da pesquisa foram convidados e prontamente aceitaram o convite.
Quatro deles sdo licenciados em Matematica (eu sou um deles) e, os outros trés, em
Pedagogia. Dentre os sete, ressaltamos que cinco também atuam ou atuaram em formacoes
da Rede Estadual de Ensino de Sao Luis. Todos eles ja tiveram experiéncia com formacdes
em outras redes (publica ou particular), além da cidade de Séo Luis.

Os formadores preferiram ser apresentados por nomes de estudiosos ou tedricos que
admiram dentro da sua area de atuacdo. Os nomes escolhidos para serem homenageados
foram: Euclides de Alexandria, René Descartes, Hipatia de Alexandria, Telma Weisz,
Hannah Arendt e Simone de Beauvoir. Dessa forma, os formadores de professores
participantes da pesquisa possuiram o0s seguintes pseudénimos: Prof. Euclides, Prof.
Descartes, Profa. Hipatia, Profa. Telma, Profa Arendt e Profa. Simone, além do professor
pesquisador.

Os dados foram produzidos por meio das “Entrevistas Narrativas” e “Grupo de

Discussdo”, e aconteceram em trés momentos diferentes:
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e 1°encontro: apresentacdo da pesquisa para os formadores participantes

e 2°encontro: entrevistas Narrativas (uma entrevista narrativa com cada participante).

e 3° encontro: encontros do Grupo de Discussdo (quatro encontros com o grupo de
discussao, todos os envolvidos).

A producdo de dados ocorreu com as entrevistas narrativas. As questdes
exmanentes planejadas pelo pesquisador envolveram os seguintes eixos:

e A trajetdria de formacdo na Educacdo Bésica. A expectativa era que os formadores
falassem sobre as suas lembrancas do tempo da escola, seus professores, as experiéncias
vividas, bem como a influéncia de suas familias nesse primeiro processo de escolarizacao.
e A trajetdria académica. Esperdvamos que os formadores relatassem como se tornaram
professores, qual curso de graduacéo frequentaram, quais 0s motivos que os levaram a essa
escolha, como foi o curso, o quanto ele contribuiu ou ndo para serem professores, etc.

e A carreira docente. Este eixo visava conhecer suas trajetdrias como professores, 0s
primeiros anos de carreira, as dificuldades, a formacdo recebida, cursos dos quais
participaram, etc.

e A trajetoria de formador de professores. Este é o eixo central da pesquisa, mas ndo esta
desvinculado dos demais. Ele visava que os depoentes falassem sobre como se tornaram
formadores de professores, suas insercdes na equipe de formadores, como foram suas
trajetorias como formadores de professores na formacdo continuada da Educacdo Baésica,
como foram essas experiéncias, quais as principais atividades que desenvolveram sobre a
formacédo de professores, como avaliam o processo de formacéo na rede, etc.

Baseados em alguns pontos observados ap0s as transcricdes das entrevistas
narrativas, iniciamos os grupos de discussao, discutindo sobre o processo de formacdo de
formador para as formacGes da Rede Municipal, e redefinindo as préximas datas e
discussbes para os futuros encontros do grupo. Foram definidos conjuntamente, que
posteriormente deveriamos estudar e discutir sobre a identidade do formador de
professores, discutir sobre os relatérios da formacéo continuada de Sdo Luis e sobre quais
pontos seriam relevantes para a construcdo de uma histdria da formacéo continuada de Sao

Luis.

Algumas consideragoes
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Para a elaboracdo das textualizacdes utilizamos os elementos analiticos propostos
por Schutze (1977; 1983, apud JOVCHELOVITCH; BAUER, 2005, p.106), dividindo o
texto em material indexado e material ndo indexado, em que “as proposig¢des indexadas
tém uma referéncia concreta a ‘quem fez o qué, quando, onde e por qué’, enquanto que as
proposicdes ndo indexadas vao além dos acontecimentos e expressam valores, juizos e toda
forma de uma generalizada ‘sabedoria de vida’” (grifo do autor).

Esses elementos contribuiram para a elaboracao da textualizacdo. Nessa elaboracao,
buscamos construir um movimento mais ou menos linear de cada trajetoria, tentando ndo
deixar perder o movimento narrado. No entanto, algumas falas serdo suprimidas — ou
porque sao repetitivas ou porque ndo dizem respeito aos objetivos da pesquisa.

Apds as textualizacBes e discussdes no grupo, buscaremos construir um capitulo
analitico no qual se analisa as convergéncias e nao convergéncias dessas trajetrias (em
andamento), identificando indicios da constituicdo profissional desses formadores. Para
essa andlise serdo trazidos referenciais tedricos que ajudem a compreender esse processo,
num entrecruzamento de vozes, dos formadores, do pesquisador/formador e dos autores.

Finalmente, pretendemos elaborar um capitulo de construcdo da historia da
formacédo de professores no municipio de Sao Luis. Tal elaboragdo seré feita a partir das
vozes dos depoentes, dos documentos oficiais e relatérios que foram produzidos no
periodo — alguns dos contetidos desses relatorios foram discutidos nos encontros do grupo
de discusséo.

Ao reconstruir esse processo, via narrativas dos professores formadores,
entendemos que a pesquisa assumira uma via de mao-dupla: ao mesmo tempo em que
possibilita a analise de uma pratica de formacdo, de dimensdo colaborativa, a0 mesmo
tempo possibilitara que os formadores envolvidos possam ressignificar o proprio projeto da
rede.

Referéncias

BERTAUX, D. Narrativas de vida: a pesquisa e seus métodos. Natal: EDUFRN; S&o
Paulo: Paulus, 2010.

CLANDININ, D. J.; CONNELLY, F. M. Pesquisa Narrativa: experiéncia e historia em
pesquisa qualitativa. Uberlandia: UDUFU, 2011.

. Relatos de Experiencia e Investigacion Narrativa. In : LARROSA, J. Déjame g ue
te cuente — Ensayos sobre narrativa y educacion. Barcelona: Laertes, S. A. de
Ediciones, 1995. p.11-59.



Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduacio em

2 \.‘ -
» Educacio Matematica
‘ XX E B RA P E M Curitiba — PR, 12 a 14 de novembro de 2016.

DELORY-MOMBERGER, C. Biografia e educacéo: figuras do individuo-projeto. Natal:
UFRN; Séo Paulo: Paulus, 2008.

DOMINICE, P. O que a vida Ihes ensinou. In: NOVOA, A.; FINGER, M. (org.). O
metodo (auto)biografico e a formacéo. Natal, RN: EDUFRN; Séo Paulo: Paulus, 2010b,
p.189-222.

DUBAR, C. A socializacao: construcdo das identidades sociais e profissionais. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2005.

FERRAROTTI, F. Sobre a autonomia do método biografico. In: NOVOA, A.; FINGER,
M. (Org.). O método (auto)biografico e a formacao. Natal, RN: EDUFRN; Sé&o Paulo:
Paulus, 2010. p. 33-57.

JOVCHELOVITCH, S.; BAUER, M.W. Entrevista narrativa. In: BAUER, M.W.;
GASKELL, G. (orgs.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual
pratico. 42 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011, p. 90-113.

MARCELO, C. A identidade docente: constantes e desafios. Revista Brasileira de
Pesquisa sobre formacao docente. Belo Horizonte: Auténtica, v.01, n.01, p.109-131,
ago./dez.2009.

NACARATO, A. M. As narrativas de vida como fonte para a pesquisa autobiografica em
Educacdo Matematica. Perspectivas da Educacdo Matematica, Campo Grande/UFMS,
V. 8, p. 448-467, 2015. NUmero Tematico.

NOVOA, A. Formacio de professores e formacio docente. In: NOVOA, Anténio. Os
professores e a sua formacao. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, 1995. p. 15-33.

PASSEGGI, M.C. Narrar ¢ humano! Autobiografar € um processo civilizatério. In:
PASSEGGI, M.C.; SILVA, V. B. (Org.). Invencdes de vida, compreensao de itinerarios
e alternativas de formacéo. S&o Paulo: Cultura Académica, 2010. p. 103-130.

WELLER, W. TradicGes hermenéuticas e interacionistas na pesquisa qualitativa: a analise
de narrativas segundo Fritz Schiitze. REUNIAO ANUAL DA ANPeD, 32, 20009,
Caxambu, MG. Anais... Caxambu, MG: ANPeD, 2009. p. 1-16.



