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Resumo do trabalho. Este trabalho se propGe a apresentar parte do projeto de pesquisa de Mestrado que
busca analisar atividades didaticas sobre frac6es produzidas por professores dos anos iniciais em um curso de
extensdo do Instituto Federal do Espirito Santo, denominado (Re)descobrindo fracdes e seus significados. O
curso é uma acdo do Grupo de Pesquisa em Praticas Pedagdgicas — GRUPEM. Os dados da pesquisa estdo
sendo produzidos ao longo do curso semipresencial, realizado entre setembro a novembro de 2016. Dentre as
acOes estdo estudos matematicos, mais especificamente, o ensino de fragdes e seus significados, e diferentes
propostas metodoldgicas para o ensino deste contelldo. Foram selecionados como sujeitos da pesquisa 30
participantes que atuam nos anos iniciais de escolas da rede publica de ensino. As analises dos dados serdo
sistematizadas com base em pressupostos de Ponte, Cyrino, Onuchic, dentre outros. A pesquisa estd em
andamento, o curso foi iniciado em setembro, e os dados estdo sendo produzidos ao longo dos encontros
presenciais e atividades ndo presenciais em ambiente virtual de aprendizagem, além dos questionarios da
ficha de inscricdo e da convocacdo para o primeiro encontro, bem como através de um estudo bibliografico
sobre o ensino de fragfes nos anos iniciais e a formagéo de professores que ensinam matematica.
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1. Introducéo

O presente artigo tem como proposta apresentar dados parciais da pesquisa de mestrado,
intitulada “Atividades envolvendo fracdes em formacéo de professores dos anos iniciais:
reflexdes, discussdes e resolugdes”, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao em Ciéncias e Matematica — Educimat, do Instituto Federal do Espirito Santo —
Ifes, Campus Vitoria/ES. O objetivo da pesquisa é discutir conhecimentos matematicos de

professores dos anos iniciais do ensino fundamental, relacionados aos conceitos de fragoes
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e seus significados, por meio da analise de materiais didaticos, produzidos em um curso de

formacéo.

O interesse em desenvolver esta proposta de pesquisa, esta diretamente ligado a minha
formagéo e atuacdo profissional. Sou licenciada em Pedagogia e trabalho como professora
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pela rede municipal de Vitéria, hoje na
modalidade EJA. Na rede estadual de ensino do Espirito Santo, sou pedagoga e estou na
funcdo de Supervisora Escolar, além de atuar, como orientadora de estudos no Pacto

Nacional da Alfabetiza¢do na Idade Certa — PNAIC, desde sua implementacdo em 2013.

O PNAIC é vinculado ao Ministério da Educacdo e aos entes federativos que,
conjuntamente, assumiram o compromisso de promover a alfabetizacdo das criancas até 0s
8 anos. Foi criado por meio da Portaria n® 867, de 04 de julho de 2012. Dentre 0s objetivos
anunciados, ha a contribuicdo para o aperfeicoamento da formacdo dos professores
alfabetizadores. A formacdo foi constituida com duracdo prevista de dois anos a iniciar-se
em 2013 e concluir-se em 2014, sendo que no primeiro ano o foco era o ensino da lingua
portuguesa e, no segundo ano o ensino da matematica. Contudo ap6s avaliacdes realizadas
pelos entes envolvidos, as formag6es de professores deram continuidade nos anos de 2015
e 2016.

Considerando os momentos de formacdo continuada propostos pelo PNAIC, e um espaco
destinado a estudos de conhecimentos matematicos, nos propomos a identificar quais
conhecimentos trabalhados no curso as professoras alfabetizadoras exploravam em suas
salas de aula, ap6s a formacdo. Em uma pesquisa exploratoria, aplicamos um questionario
para verificar quais contribuicdes, da formacdo do PNAIC em matematica foram
apropriados, no desenvolvimento de suas praticas. Ao analisar as respostas das
professoras, identificamos uma énfase no ensino dos contetdos de adi¢éo e subtracdo, que
compde o0 eixo numeros e operacdes. Apos esse dado, nos questionamos sobre quais 0s
outros contelldos matematicos, previstos para o Ciclo de Alfabetizacdo eram abordados por
elas. O fato de ndo os terem mencionado seria por ndo abordarem? Por ndo terem se

apropriado de tais conteudos?

Diante de tais questionamentos nos propusemos a desenvolver nossa pesquisa, por meio de

um curso de extensdo destinado a professoras dos anos iniciais do ensino fundamental,
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considerando que esse espaco de formacdo, € uma oportunidade de construcdo e/ou

reconstrucdo de conhecimento.

Considerando que ndo teriamos como desenvolver um curso abordando todos os contetdos
matematicos, destinados aos anos iniciais do ensino fundamental, decidimos pelo contetdo
de fracdo e seus significados, visto que apesar de ser um conteddo, que deva ser
introduzido desde o 2° ano do ensino fundamental, nenhuma das professoras pesquisadas, o

relacionou como contetido abordado em sua sala de aula.

Diante desse fato, temos interesse em ampliar espaco de formacdo para professores
alfabetizadores, que promovam reflexdes sobre o conteudo de fragdes e seus significados e
como esse conteudo pode ser abordado nos anos iniciais do ensino fundamental. Portanto a
questdo que tem norteado nossa pesquisa é: que influéncias para o processo formativo de
professores de anos iniciais sdo evidenciadas em atividades sobre fracdes realizadas e
desenvolvidas em um curso de formacdo? Na tentativa de respondé-la tracamos o0s

seguintes objetivos:
= Objetivo geral:

Analisar atividades didaticas sobre fracGes produzidas em um curso de formacdo de

professoras de anos iniciais.
= Objetivos especificos:

1) Descrever atividades sobre fragdes desenvolvidas e discutidas durante o curso de

formag&o com professores de anos iniciais;

2) Verificar contribuigdes de recursos didaticos utilizados em atividades sobre fracdes

no curso de formacdo com professores de anos iniciais;

3) Comparar atividades produzidas pelas professoras com as realizadas no curso

formacao;
4) Elaborar caderno de atividades sobre fracGes a partir de atividades discutidas e
desenvolvidas em curso de formacao.

A pesquisa estd em andamento, 0 curso de extensdo iniciou-se em setembro, e ja foram

realizados trés encontros. No primeiro realizamos a apresentacdo da nossa proposta de
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discussao e a relacdo do curso com nossa pesquisa, Nnos outros dois encontros abordamos
dois significados diferentes de fracdo — medida e parte todo. A cada novo encontro
exploraremos outros significados de fragdo, a partir dos referenciais teéricos que
fundamentam nossa pesquisa. Estamos em fase de producdo de dados, e ao final do curso,

previsto para novembro, realizaremos a consolidacdo dos dados produzidos e suas analises.

2. Revisao de Literatura

Realizamos uma revisdo de literatura, em que elencamos pesquisas sobre fracdo e
formagdo de professores. Algumas producbes foram encontradas nesta linha, dessas
analisamos aquelas relacionadas a formacdo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental. Tal investigacdo se deu no banco de dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e nos anais do Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM).

Moraes (2010) em sua dissertacdo investigou conhecimentos e dificuldades que emergem
na relacdo ensinar-aprender das professoras que ensinam matematica nos anos iniciais,
especificamente os conteudos de fracdo. Segundo o autor os resultados apontam que as
professoras apresentam conhecimentos e dificuldades sobre a relagdo ensinar-aprender dos
contetdos de fracdo. Das dificuldades, destaca: fazer comparac6es entre fracdes; fazer a
representacdo esquematica de fracBes. Os conhecimentos identificados: a construcdo de
equacédo linear como resultado da leitura e interpretacdo de problemas com aplicacdo de
fracOes; a resolucdo algébrica de problemas envolvendo fragdes. Pontua ainda, que as
professoras, conscientes de possuirem tais dificuldades, mostraram-se motivadas a supera-

las.

Outra pesquisa que também investiu estudos na tematica da formacdo de professores dos
anos iniciais foi o estudo de Santana (2012). Essa dissertacdo investigou a formacao inicial
de pedagogos para o ensino de fracdo nos anos iniciais do ensino fundamental. Segundo a
autora os resultados apontam para a necessidade de se ampliar a formacédo para o ensino de
fragdo, uma vez que os alunos demonstraram uma percepg¢éo limitada no que diz respeito
as representacOes e significados de fracdo. No que diz respeito ao dominio conceitual
evidenciou-se dificuldade em especial, com os significados medida e nimero e com as

representacdes numerica decimal e figura discreta. Constatou-se também a transposicéo de
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saberes relativos aos numeros naturais para a fracdo. No dominio didatico observou-se a
percepcao das representacdes figurais e concretas como eficazes e eficientes para qualquer
situacdo de ensino relativa a fragdo. Tal percepcdo demonstra a ndo compreensdo da
importancia da diversificagdo dos registros de representacdo semiotica. Observou-se ainda
a énfase na elaboracdo de problemas envolvendo o significado operador multiplicativo. A
autora considera que a formacdo inicial desses sujeitos encontra-se em descompasso com
propostas de promocdo de praticas que propiciem a superacdo de obstaculos na
compreensdo de fracdo. Concordamos com a autora, a partir dos dados de sua pesquisa,
que a formac&o inicial pode ndo ser suficiente para o dominio de conceitos matematicos
importantes para subsidiar situacdes de ensino mais fundamentadas. Desse modo,
reconhecemos a importancia de oferta de novos espacos de formacdo continuada para
professores que possam sentir necessidade de rever ou ampliar conhecimentos dessa

natureza.

Corroboramos com Moraes (2010) e Santana (2012), ao atentar-se para a discussdo do
processo ensino aprendizagem de fracdo nos anos iniciais do ensino fundamental,
relacionado aos conhecimentos do professor. Acreditamos que proporcionar espacos para
os professores dos anos iniciais discutirem e refletirem sobre os conhecimentos de fragéo,
podera promover a ampliacdo de seus conhecimentos e estimular novas abordagens desses

conteddos em suas respectivas salas de aula.

3. Referencial Tedrico

Para sustentar analises e reflexdes desta proposta de pesquisa, inicialmente nos alinhamos
a proposicdes teoricas elaboradas por Ponte (1998), Cyrino et al. (2014), e, Onuchic e
Allevato (2008). Contudo, no decorrer das a¢des de investigacdo, outras fontes estdo sendo
incorporadas a esse referencial visando o maior detalhamento das andlises a serem

produzidas.

Entendemos que a formacdo, tanto inicial como continuada, deve contribuir para que
professores se envolva com o seu desenvolvimento profissional, de modo que continue ao
logo de sua trajetoria profissional. Segundo Ponte (1998) o desenvolvimento profissional
ocorre de multiplas formas, que incluem participar de cursos e também atividades como

projetos, trocas de experiéncias, leituras, reflexdes, entre outras atividades.
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Ponte (1998) destaca que o desenvolvimento profissional via formacéo de professor se da
num processo continuo, no qual o profissional precisa se tornar agente. O autor ainda
aponta que para exercer a atividade profissional o docente precisa passar por um processo
de multiplas escolhas, o professor deve se compreender como incompleto pensando em sua
aprendizagem. Assim, o desenvolvimento profissional ao longo de toda a carreira é, hoje
em dia, um aspecto marcante da profissdo docente, combinando processos formais e
informais. O professor deixa de ser objeto para passar a ser sujeito da formacao e seu

desenvolvimento profissional é ele quem decide.

Dessa forma, acredita-se que o processo de formacao deve ocorrer por um caminho critico
e reflexivo que incida sobre a acdo do professor em suas multiplas determinagdes. Cyrino
et al. (2014) fala de professores que estdo ensinando matematica, mas que ndo tiveram

oportunidades de aprender, discutir e refletir sobre conceitos. Ela afirma que

[...] professores que néo tiveram acesso a informagdes a respeito de elementos,
conceitos, temas matematicos, nem oportunidade ou estimulo a discussdes e a
reflexfes cuja preocupacgdo fosse as implicacBes dessas ideias no ensino e na
aprendizagem da Matemética (CYRINO et al., 2014, p. 62).

Para essa autora, a fragilidade no conhecimento torna esses profissionais inseguros ao
trabalharem alguns temas como fragdes, nimeros racionais e razfes ou mesmo o raciocinio
proporcional (CYRINO et al., 2014).

Uma das fragilidades esta relacionada as diferentes ideias de um numero racional.
Segundo Onuchic e Allevato (2008) os diferentes significados do nimero racional: ponto
racional, quociente, fracdo, fracdo e operador sdo construtos que dependem das teorias
matematicas em que se inserem e das situacdes a que se referem na resolucdo de
problemas. Nesta pesquisa abordaremos o construto fraces e seus diferentes significados

ou, subconstrutos, entendidos por Botta e Onuchic (1997), como:

- Significado parte-todo a unidade é introduzida na forma de uma figura continua ou um

conjunto discreto. Aqui o todo é repartido em partes de igual tamanho.

- Significado medida envolve medir a area de uma regido ao parti-la e cobri-la com

unidades de um tamanho apropriado.

- Significado quociente é percebido quando um numero de objetos precisa ser repartido ou

dividido num certo niumero de grupos.
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- Significado razéo é uma relacdo de comparacao multiplicativa entre duas quantidades de

mesma medida.

- Significado operador esse conceito ¢ semelhante ao processo de “encolher” ou de
“esticar”, de “reduzir” ou “ampliar”. Define uma estrutura multiplicativa de nimeros

racionais.

Observamos na producdo dos dados iniciais de nossa pesquisa a predominancia da
utilizacdo do significado parte todo, no ensino dos conhecimentos de fracdo nos anos
iniciais do ensino fundamental. Acreditamos que a apresentacdo das fracdes pelos
professores, utilizando-se somente deste significado pode nédo ser adequada. Nesse sentido,

corroboramos com Onuchic e Allevato (2008) quando afirmam que

[...] as diferentes “personalidades” dos numeros racionais muitas vezes so
desconhecidas, ou mal compreendidas, ou ignoradas ou trabalhadas apenas
superficialmente em sala de aula. [...] é necessario que se tenha um real
conhecimento e que se reflita cuidadosamente sobre suas diferengas (ONUCHIC;
ALLEVATO, 2008, p. 99).

Consideramos ser importante investigar questBes relativas aos processos de ensino e
aprendizagem das fracdes envolvendo seus diferentes significados, levando em conta a
reflexdo sobre a pratica de forma a ampliar os conhecimentos ja construidos pelos
professores. Entendemos o espaco de formagdo, como uma oportunidade que o0s
professores tém para tais reflexdes.

Em nossa pesquisa desenvolvemos a investigacdo por meio da analise das atividades
desenvolvidas com e pelos professores nesse espaco de formacdo. Diante desse contexto
compreendemos atividades, conforme Moura et al. (2010), com base em estudos de
Leontiev e Davidov, como uma tarefa de estudo que tem por finalidade a transformacéo do

individuo.

Acreditamos que para a definicdo de atividades que possam ser significativas para o
processo ensino e aprendizagem, o professor precisa ter clareza dos conhecimentos
matematicos que o aluno precisa ter para desenvolver tais propostas. Esperamos que no
espaco de formacdo o professor construa e/ou reconstrua seus conhecimentos, para

proporcionar ao aluno a construgéo de seu conhecimento.

Corroboramos com Serrazina (2003) quando aponta que os cursos de formagdo de
professores devem ser organizados de modo a permitir que vivenciem experiéncias de

aprendizagem que se quer que os seus alunos experimentem. Portanto ao longo do curso de
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formacdo, os professores cursistas serdo levados a vivenciar situacdes e atividades, que
Ihes permitirdo refletir sobre suas praticas em sala de aula, principalmente, no que tange o

ensino de fragdes.

4. Metodologia

A pesquisa é de natureza qualitativa, considerando que tratar-se de uma investigacdo que
enfatiza a descricao, a teoria fundamentada e o estudo das percep¢oes pessoais (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Nossa proposta para a producao de dados esta acontecendo em um curso
de extensdo sobre fragBes. Nesse curso pretendemos investigar quais influéncias para o
processo formativo de professores de anos iniciais sdo evidenciadas em atividades sobre
fracdes realizadas e desenvolvidas nessa formacédo. Assim, trabalhamos com um fendmeno
humano, o de formacéao de professores e, por isso, defendemos que acompanhar o processo
seja mais importante do que focalizar resultados, como nos indica 0s pressupostos da

abordagem qualitativa.

Utilizamos, o espaco da formacao como l6cus de pesquisa, em que se pretende estabelecer
uma relagdo com acdes colaborativas, entre pesquisadores e professores participantes, a
fim de que sejam garantidos momentos de ensino aprendizagem e reflexdes da propria
pratica. Diante desta proposta, entendemos que além de qualitativa, nossa pesquisa também

se alinha a pesquisa designada como de intervencdo. Esse formato metodoldgico sustenta

[..] investigacBes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudangas, inovacgdes) — destinadas a produzir avancos, melhorias,
nos procedimentos de aprendizagem dos sujeitos que dela participam — e a
posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias (DAMIANI; ROCHEFORT;
CASTRO; DARIZ; PINHEIRO, 2013, p. 58).

Assim, pensamos que essas proposi¢oes dialogam com nossas acOes de pesquisa, pois
entendemos que a oferta do curso de formacdo aos professores ja constitui uma forma de
intervencédo na realidade. Além disso, a dindmica dos encontros instaura situaces de novas
intervencdes, pois a partir dos estudos e reflexdes desenvolvidas na formacao, serdo
propostas e discutidas atividades didaticas com potencial para serem utilizadas em
situacOes de ensino de fracbes com os alunos. A experimentacdo dessas atividades e de
outras elaboradas/formuladas pelos professores em sala de aula, sintetizam essas varias

formas de intervencdo no campo da educacao.
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Como indicamos, a pesquisa se da por meio de um curso de extensdo, em forma de
oficinas, intitulado como: (Re)descobrindo fracdes e seus significados. O curso constitui
uma das agdes do programa de extensdo intitulado Formagdo Continuada de Professores
que Ensinam Matemética do Instituto Federal do Espirito Santo e do projeto de pesquisa
aprovado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e Inovacdo do Espirito Santo — FAPES,
num projeto Universal Individual 06/14 em nome da coorientadora deste estudo, Prof® Dr?
Sandra Fraga, intitulado Laboratdrio de matematica do IFES/Vitoria: atividades, reflexfes

e formacao de professores.

O curso de formacdo esta caracterizado como uma atualizagdo, em forma de curso com
oficinas semipresencial, pois possui a finalidade de aprofundar e proporcionar reconstrucao
de conhecimentos sobre numeros racionais e fracbes e seus significados. Estamos
promovendo momentos de discussdo e aprendizagem, com inclusdo de propostas de
atividades para serem desenvolvidas em salas de aula. Espera-se possibilitar, ao final do
curso, uma maior abordagem de conhecimentos de fracdo, pelos professores participantes

em suas respectivas turmas.

A proposta de desenvolvimento do curso de formagdo tem o intuito de investigar,
identificar e analisar o que sabem os professores dos anos iniciais, participantes, sobre o0s
conceitos de fracdo. Conhecimentos a serem analisados por meio das atividades produzidas
com e por elas, ao propormos tarefas que associam as concepg¢des de numeros fracionarios:
parte-todo, medida, quociente, razdo e operador, além das possiveis estratégias para

resolucéo dessas tarefas e a teoria que as justificam.

Os sujeitos desta pesquisa sdo os 22 professores participantes do curso de extensdo, que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental das Redes Publicas, em efetivo exercicio
em 2016. E importante frisar que a composicdo do grupo de participantes ocorreu por meio
de inscricdo aberta a toda comunidade. O ingresso foi definido por meio de edital préprio,
divulgado no website do IFES, com limitacdo de 20 vagas. Porém, na aula inaugural
convidamos os 30 primeiros colocados, pois na auséncia da confirmacdo de presencga dos
20 primeiros selecionados, poderia ser incluido até 10 suplentes para preenchimento das

vagas que porventura ficassem ociosas.

A producéo dos dados € sistematizada com a videogravacao e audiogravagdo dos encontros

presenciais do curso e em registros no diario de bordo da pesquisadora para,
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posteriormente, procedermos a transcricdo do conteudo para a analise. Segundo Bogdan e
Biklen (1994) as transcrigdes sao os principais “dados” de muitos estudos qualitativos;
assim como registros fotografados. Além dos dados retirados das transcricdes, utilizaremos
como instrumentos questionarios, atividades escritas realizadas ao longo do curso; e

narrativas orais de aulas.

No ato da inscricdo e apo6s confirmacdo da convocacdo dos primeiros 30 classificados
(classificados e suplentes) para participarem do curso, os professores preencheram dois
questionarios, com dados pessoais, profissionais e expectativa para com o curso de
extensdo. Observamos com as respostas do questionario inicial online, fornecidas pelos
professores cursistas, que muitos possuem conhecimentos restritos quanto aos diferentes
significados de fracdo, e as possibilidades de abordarem esses conhecimentos em sala de

aula, com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Identificamos que mais de 50% dos cursistas atuam no Ciclo de Alfabetizagdo, e nem
todos participaram da formacdo do PNAIC, em matematica no ano de 2014. Alguns
participaram de outros espagos de formacgdo, mas outros vdo vivenciar com 0 curso de

extensdo, um primeiro momento de formacdo continuada em ensino de matematica.

Esses indicios nos apontam para a importancia de se estabelecer novos espacgos de
formacdo continuada para os professores que ensinam matematica, e a necessidade de se
ampliar e/ou reconstruir conhecimentos matematicos desses professores, para que tenham
possibilidade de uma agdo mais consciente e reflexiva ao planejarem atividades para o
trabalho em suas salas de aula.

O curso terd carga horéaria total de 80h, distribuidas em atividades presenciais, que
ocorrerdo por meio de encontro no Laboratério de Matematica do IFES/Vitéria. E
atividades ndo presenciais a serem desenvolvidas em ambiente virtual — Moodle/IFES.
Além dessas atividades, os professores deverdo realizar atividades didaticas em suas
respectivas salas de aula para poderem elaborar relatos de experiéncias a serem

compartilhados ao final do curso.

Os encontros presenciais serdo ministrados no turno noturno, com duracdo de 4h — entre as
18h e 22h, sempre as segundas-feiras, em escala quinzenal. Em cada encontro presencial
tem-se abordado conceitos sobre o conteldo de fracdo, organizadas conforme os temas:

significado medida; significado parte-todo, conjuntos discretos e continuos; significados
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razdo e quociente (ideia partitiva e quotitiva); significados nimero e operador; recursos
didaticos para o ensino de fracbes e operacbes com fragcdes; O primeiro foi destinado a

apresentacdo da proposta e o Ultimo serd destinado aos relatos de experiéncia.

Apesar de termos previsto um encontro para a apresentacdo e discussdo de diversos
recursos didaticos para o trabalho dos conhecimentos de fragdo nos anos iniciais, em todos
0s encontros, planejados e executados até 0 momento, apresentamos materiais que podem
ser utilizados para a construcdo desses conhecimentos. Alguns materiais como tangram,
barbante, tampinhas, e diversos instrumentos puderam ser utilizados para abordamos 0s
conceitos dos significados medida, parte todo, relacbes de equivaléncia de fracdes,
operacdes, também poderdo ser utilizados para discutirmos outros significados. O retorno
das acdes desenvolvidas nos encontros presenciais, tém sido imediatas, por meio de relatos
no ambiente virtual, e de redes sociais de contato, como o aplicativo WhatsApp. Este
recurso transformou-se em um instrumento rapido de acesso a fotos, videos e relatos, de
trabalhos que os professores cursistas estdo desenvolvendo em suas respectivas salas de

aula.

6. Conclusdes Parciais

Acreditamos que a necessidade de analise das atividades desenvolvidas, por professores
dos anos iniciais, esta diretamente ligada a compreensdo dos conhecimentos matematicos
envolvidos nessas atividades. Ao refletir sobre esses conhecimentos, o professor terd
condigdes de analisar se as atividades pensadas estdo adequadas aos objetivos propostos, a
turma que sera trabalhada e quais materiais poderdo contribuir para o desenvolvimento de

tais atividades.

Nessa perspectiva, entendemos que ao se discutir a possibilidade de utilizacdo de recursos
didaticos diversos para o ensino de fracdo, essa diversidade podera favorecer a
compreensdo dos conhecimentos matematicos que envolvem os conceitos de fracdo e seus
significados. E o espago de formacdo continuada, poderd favorecer essas discussdes e

reflexdes.

Em paralelo a pesquisa, por estarmos num programa de mestrado profissional, sera

elaborado um Caderno de Atividades sobre fracGes a partir de atividades discutidas e



Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduacio em

\.‘ <e
» Educacio Matematica
‘ XX E B RA P E M Curitiba — PR, 12 a 14 de novembro de 2016.

desenvolvidas no curso de formacdo, com e pelos professores cursistas. As atividades que

compordo o material serdo validadas no proprio curso.

A producdo do Caderno de Atividades contribuird para o fortalecimento da area de Ensino
de Matematica, em especial com a formacdo de novos pesquisadores, e reforgaré a visao do
Instituto Federal do Espirito Santo como sendo um dos polos de promocéo e reflexdo sobre

a formacéo de professores que ensinam matematica.
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