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GD n°.07 — Formac&o de professores que ensinam Matemaética

Resumo: Este projeto de pesquisa esta sendo desenvolvido no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Tridngulo em Uberaba/MG e tem como objetivo compreender o processo de
constituicdo da identidade profissional do professor de Matemaética atuante na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Para o desenvolvimento deste estudo, propomos uma investigacdo qualitativa de natureza explicativa.
Serdo selecionados 10 professores que ensinam Matematica e atuam no ensino médio na modalidade EJA
para participarem do estudo. Nossa principal técnica de levantamento de dados acontecerd por meio do grupo
focal com a realizagdo de entrevista semiestruturada e entrevista projetiva, outro instrumento utilizado sera o
diario de campo. A anélise das entrevistas sera realizada por meio da “Analise de Prosa”, e ao fim faremos a
triangulacdo dos dados (entrevista no grupo focal, entrevista projetiva e diario de campo) que serdo
observados a luz do referencial tedrico. Nossas principais referéncias teoricas serdo Bolivar (2006), Dubar
(2005), Berger e Luckmann (2003) e Larrosa (2002). Por meio das estratégias metodoldgicas nos propomos a
realizar um estudo que resulte em dados consistentes passiveis a uma analise exaustiva e rigorosa.
Pretendemos ainda expressar nossos resultados de forma coerente, discutindo achados, lacunas e possiveis
avangos.
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1. Introducéo e justificativa

O ensino direcionado aos sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
historicamente, foi marcado pela exclusdo, marginalizacdo e opressdo (FREIRE, 1987).
Né&o é dificil fugir da conclusdo de que essa modalidade de ensino foi e esta relegada ao
segundo plano na agenda dos governantes e da prépria sociedade.

Faltam iniciativas governamentais e politicas publicas educacionais para que de
fato, seja garantida a regularidade da EJA, e essa possa oferecer uma base sélida de ensino,
que reconheca o lugar social onde seus educandos estdo inseridos e com isso atenda as

necessidades, que por vezes, rompem os muros da escola. Segundo Haddad (2011, p.9)

Movem-se 0s governantes pensando apenas em construir o futuro, esquecendo-se
do passado. Ao pensar 0 presente, apostam apenas no ensino regular,
esquecendo-se de suas dividas sociais para com aqueles que sdo deixados para
tras por ndo terem conseguido acessar seus direitos.
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Ainda que a legislacdo brasileira, nas ultimas décadas, reconheca a especificidade
da EJA, estabelecendo padrfes mais flexiveis para o seu funcionamento, organizacao
curricular, formas de avaliacdo e permitindo modalidades de educacdo a distancia, a EJA
esteve durante a maior parte de sua histéria relacionada de modo restrito a alfabetizacdo
(ELSAS, 2012).

Questdes referentes ao Ensino Médio (EM) da EJA, por exemplo, ainda sdo pouco
abordadas por pesquisadores e estudiosos, fato que pode ser observado pela falta de
pesquisas sobre o assunto. Nesta fase de escolarizagdo, além das preocupacdes
relacionadas a baixa qualidade do ensino e a evasao escolar, ha também inquietacdes sobre

juvenilizacdo da EJA.

O numero de jovens e adolescentes que passam a fazer parte dessa modalidade
de ensino cresce a cada ano, trazendo mudangas no ambito escolar. Essas
mudancas se referem ao cotidiano da escola e as relagdes que se desenvolvem
entre 0s sujeitos que ocupam este espa¢o. Ha4 uma diversidade de interesses, de
motivacdes e atitudes por parte desses sujeitos que dividem o mesmo ambiente
escolar. (BARBETO, 2010, p.74).

A autora ainda adverte que essas novas configuracées, do perfil dos educandos,
carece por parte do corpo docente, um trabalho atento as especificidades e diversidades,
tanto da faixa etaria quanto das questdes socioculturais. Trata-se de um campo complexo
que envolve uma pluralidade de fatores (trabalho, politica, economia, ideologias, relacdes
sociais, exclusdo, dentre outros) que interferem no ensino aprendizado dos estudantes.
Ademais, sabemos que a maioria destes educandos ja sdo trabalhadores ou estdo se
preparando para 0 mundo trabalho, além disso, esses sujeitos trazem consigo histérias de
vidas carregadas de experiéncias positivas e negativas que emanam na sua personalidade.

Esse cenario requer do professor uma base solida de conhecimentos que vao além
dos contetidos escolares, a compreensdo de outros fatores se tornam indispensaveis, como
por exemplo: a subjetividade, as experiéncias, a cultura, o mundo do trabalho e a
diversidade. Nesta perspectiva Gatti, Barretto e André (2011, p.25) parafraseando
TEDESCO, 1995; TEDESCO, 2006; TEDESCO; FANFANI, 2006; GATTI, 2007,

ressaltam que se trata de

uma pratica que depende ndo apenas de conhecimentos e de competéncias
cognitivas no ato de ensinar, mas também de valores e atitudes favoraveis a uma
postura profissional aberta, capaz de criar e ensaiar alternativas para os desafios
que se apresentam.

No entanto, ao apontar estes aspectos ndo podemos deixar de considerar a formagéo

profissional destes docentes. Sera que os professores atuantes na EJA tiveram em seu



Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduacio em

\.‘ <e
» Educacio Matematica
‘ XX E B RA P E M Curitiba — PR, 12 a 14 de novembro de 2016.

processo formativo a oportunidade de discutir sobre tais elementos? Em algum momento
no seu processo de formacdo profissional eles foram convidados a discutir as
singularidades da EJA?

Em relacdo a formacdo profissional docente Cruz (2006) citando Shulman (1998)
ressalta que o exercicio da docéncia requer a compreensdo de um corpo de teorias e
conhecimentos construidos academicamente. Demanda a capacidade de atualizacdo e a
busca constante por novas acfes praticas e estratégias que assegurem o ensino as diferentes
exigéncias e aos diversos individuos e contextos. Destaca a importancia de uma
comunidade de professores que trabalhe em equipe discutindo as praticas individuais e
coletivas em prol de uma educacédo de qualidade e com responsabilidade social.

Para além, Cruz (2006) apresenta cinco critérios que caracterizam a qualidade do
trabalho docente e que consideramos indispensaveis a pratica educativa na EJA, sdo estes:
0 compromisso educativo; o dominio da matéria (conteddo, transposicao didatica e saber
pedagdgico); reflexao para acdo e na acdo com responsabilidade social, formacéo politica e
ideolodgica; capacidade de trabalho em equipe e por Gltimo a flexibilidade.

Acreditamos que se estes critérios forem considerados durante o processo de
profissionalizacdo docente os professores terdo subsidios para construir e (re)construir,
significar e (re)significar os conhecimentos e praticas educativas necessarios na EJA.
Contudo o que observamos € que a formacéo de professores no Brasil, ainda € uma questao
que suscita reflexdes, sabemos que muitas politicas educacionais foram elaboradas a fim
de auxiliar o desenvolvimento profissional dos docentes. No entanto, estas ainda “nao
estabelecem um padrdo consistente de preparacdo docente para resolver os problemas
enfrentados pela educagdo escolar” (BORGES, AQUINO, PUENTES, 2011, p.94).

Segundo Ribeiro (2013) os professores que atuam na EJA, em grande parte,
exercem a docéncia sem a devida formacéo profissional, uma vez que, a maioria dos cursos
de formacdo ndo abordam em sua matriz curricular, questdes voltadas a EJA. Ademais
adverte para a necessidade de se pensar sobre a falta de diretrizes e politicas para a
formagéo de professores para atuar na EJA.

A esse respeito, diz Ventura (2012, p.73):

[...] a EJA esté configurada hoje como direito a modalidade de educacéo bésica e
deve haver o desenvolvimento de uma formagdo que capacite os profissionais
para atuarem nesta escolarizagdo com o reconhecimento de sua especificidade,
ou seja, para um ensino fundamental e médio com uma “forma propria de ser”.
Em sintese, por um lado, sob o aspecto legal, ha o reconhecimento da area e da
necessidade de uma formacdo docente para atuar nela na perspectiva da
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elaboracdo de projetos pedagoégicos préprios; por outro lado, na pratica, a
questdo permanece, como serd visto, ainda muito timida, principalmente, na
formacéao do docente que ird atuar tanto na segunda etapa do ensino fundamental
quanto no ensino médio na modalidade de EJA.

Na area de formagdo em Licenciatura em Matematica, questdes voltadas a EJA, na
maioria das vezes, ndo sdo abordadas. Raros sdo os trabalhos de investigagdo que
contemplam a formacé&o profissional de professores de Matematica e a EJA.

Mediante as especificidades da EJA acreditamos que o professor precise priorizar e
planejar situacOes de aprendizagem que envolvam os contetdos matematicos em conex&o
aos conhecimentos prévios dos alunos, uma vez que, o conhecimento da matematica e as
estratégias didatico-pedagdgicas a serem mobilizadas devem ser capazes de motivar 0s
estudantes de tal maneira, que estes sintam a necessidade de incorporar em seus
conhecimentos, saberes matematicos que possam auxilia-los, com mais facilidade o acesso
aos beneficios sociais, econdmicos e do mundo do trabalho (SILVA, 2014).

Em face de tantos desafios e dificuldades presentes no EM da EJA e a caréncia de
formacdo profissional especifica de professores para atuarem neste segmento de ensino,
nos questionamos: Como o professor se prepara para o exercicio da docéncia na EJA? O
que é preciso para se tornar professor de matematica na EJA? Existe a necessidade de uma
identidade profissional especifica para EJA? O que contribui para a formacéo profissional
deste professor: o processo de formacao, as experiéncias ou 0s processos de socializacdo?
Estas questbes influenciam no aprendizado dos estudantes da EJA?

Essas inquietagdes foram fundamentais para a elaboracdo do nosso problema de
pesquisa: Como professores de Matematica da EJA, atuantes no Ensino Médio, constituem

sua identidade profissional?

3. Objetivos:

Frente ao panorama caracterizado anteriormente, elencamos o seguinte objetivo
geral: Compreender o processo de constituicdo da identidade profissional do professor de
matematica atuante na EJA, especificamente do ensino médio.

A partir desse objetivo geral, emergem como objetivos especificos:

e Descrever a EJA no contexto do ensino médio na contemporaneidade;
e Caracterizar a profissionalizacdo docente e a constituicdo da identidade

docente numa perspectiva sociologica;
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e Identificar na trajetéria de vida e nos processos de formacdo profissional
elementos que contribuiram para constituicdo da identidade dos professores
de matematica da EJA.

Cumprindo com esses objetivos especificos, buscamos levantar dados suficientes
que nos possibilitem chegar ao objetivo geral. Também procuramos produzir um trabalho
de cunho cientifico que venha discutir a constituicdo da identidade docente de professores
de matematica que lecionam no ensino médio na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos.

Referencial Teorico

Segundo Bolivar (2006, p.27) ao falar de identidade, em termos conceituais, ndo
podemos esquecer de que tal terminologia ndo esta ligada a uma unica defini¢do, sua
interpretacdo perpassa por multiplas concepgdes, trata-se de um termo difuso, ambiguo e
complexo. Ressalta que a nogdo de identidade é transversal a todas as ciéncias, ficando a
cargo de cada uma a sua problematizacdo. Bolivar (2006) citando Erikson (1980) observa
gue guanto mais se escreve sobre o tema mais se verifica a sua complexidade. Desse modo,
nos atentaremos em discutir tal termo na dire¢cdo que nos é interessante — na perspectiva
sociologica.

Nosso primeiro passo sera compreender o que chamamos de identidade e
posteriormente o que vem a ser identidade profissional docente. Partimos da ideia de que a
identidade ndo se define por si s6, mas como produto das relacBes sociais vivenciadas
pelos sujeitos, ou seja, na somatdria de suas experiéncias pessoais e profissionais.

Diante disso, foi necessario buscar referéncias que abordem o tema identidade e
identidade profissional. Assim sendo, selecionamos o trabalho de Bolivar (2006) que
apresenta uma Visdo interessante sobre o conceito de identidade na p6s-modernidade,
levantando também as crises de identidades ocasionadas pelas mudancas na pOs-
modernidade. Isto posto, o autor discute a identidade profissional como sendo o resultando
de um processo continuo e dindmico de construgdo e reconstrugdo, que abarca a trajetoria
de vida, a histdria profissional e a formacéo recebida.

Estes fatores sdo observados na interacdo do sujeito com o mundo ao seu redor, nas
relagdes sociais que estabelecem com os outros, na visdo que interioriza de si e na imagem

que cria em relagdo ao olhar do outro. Assim, torna-se indispensavel refletir sobre os
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processos de socializacdo. Para estas discussfes nos fundamentaremos em Dubar (2005).
Este autor traz importantes apontamentos sobre a socializacdo e a construcdo das
identidades sociais e profissionais, classificando estes processos em socializagdo primaria
(saberes de base — primeiros aprendizados durante a infancia, como a linguagem, a escrita
e as condutas sociais) e socializacdo secundaria (saberes profissionais).

Além disso, Dubar (2005, p.21-22) discorre sobre as formas identitarias —
“construgdes partilhadas com todos os que tém trajetdrias subjetivas e definigdes de atores
homologas, principalmente no campo profissional”. Nesta perspectiva o autor discute a
identidade profissional do professor, dizendo que o processo de formacdo e a constituicéo
da identidade profissional € dual, ou seja, consiste na identidade para si e na identidade
para o outro.

Nesta ldgica, Berger e Luckmann (2003) complementam nossos estudos,
contribuindo com discussfes importantes sobre a dimensao individual e social do ser. De
acordo com estes autores o processo de constituicdo do sujeito ao longo do tempo, requer
ndo sé a socializacdo primaria, mas a socializa¢do secundaria que forma o sujeito que esta
constituido na sociedade.

Diante deste contexto, ndo podemos deixar de considerar o campo da experiéncia.
Larrosa (2002, p. 21) enfatiza que a experiéncia ¢ algo que “nos passa, 0 que nos acontece,
0 que nos toca”. O autor salienta que a experiéncia é particular, ndo é pré-definida, ndo
segue procedimentos, ndo é genérica. Nessa vivéncia o sujeito, sofre, padece, aceita,
submete, luta, reflete e estd em constante transformacdo. Assim sendo, o saber emergido da
experiéncia reflete 0 modo como os sujeitos respondem e estabelecem sentido as situacdes
que vivenciam tanto individualmente quanto coletivamente, e estas podem, ou nao,

contribuir para a constituicdo da identidade profissional docente.

4. Estratégias Metodoldgicas
Para o desenvolvimento de nosso estudo, propomos uma investigacdo qualitativa.

As metodologias de pesquisa qualitativas séo

[...] entendidas como aquelas capazes de incorporar a questdo dos
SIGNIFICADOS e da INTENCIONALIDADE como inerentes aos atos, as
relagdes, e as estruturas sociais, sendo essas ultimas tanto no seu advento quanto
na sua transformagéo, como nas constru¢des humanas significativas (MINAYO,
2014, p. 24, grifos da autora).
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Este tipo de estudo nos permite adentrar e compreender o universo dos simbolos e
significados de grupos sociais numa realidade mais ampla e subjetiva. Podemos observar
aspectos culturais, sociais, histéricos e politicos presentes nas representacdes que 0S
sujeitos constituem ao logo de suas trajetérias de vida em meio aos processos de
socializacdo que vivencia.

A natureza de nossa pesquisa € explicativa (GIL, 2002), uma vez que pretendemos
conhecer fatores que determinam ou que contribuem para a constituicdo da identidade
profissional docente, procurando aprofundar o conhecimento da realidade.

Para selecionar os sujeitos da pesquisa faremos inicialmente uma sondagem dos
professores de Matematica que atuam na rede publica estadual de Uberaba junto a
Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba. Posteriormente por meio de um
questionario on-line iremos identificar os professores que atuam ou j& atuaram no ensino
médio na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos.

Apbs a identificacdo iremos convidar os 10 primeiros professores para participarem
de uma conversa em grupo, escolhidos entre 0s que possuem maior tempo de atuacdo na
EJA. Caso algum professor ndo aceite participar, iremos convidar os demais, mas
mantendo 0 nimero de participantes.

A principio realizaremos uma revisdo bibliografica, a fim de conhecer o que esta
sendo produzido e discutido sobre nosso tema de pesquisa (MARCONI e LAKATOS,
2010). Levantado esse material, realizaremos uma leitura, a qual resultara informes de
leitura.

Nossa principal técnica de levantamentos de dados acontecera por meio de

entrevistas com o grupo focal.

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construcdo da
realidade por determinados grupos sociais, compreender préticas cotidianas,
acdes e reacgdes a fatos e evento, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma
técnica importante para o conhecimento das representacOes, percepcdes, crengas
habitos, valores restri¢des, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no
trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tracos comum,
relevantes para o estudo do problema visado (GATTI, 2005, p.11).

Trata-se de um procedimento aderente ao projeto de pesquisa aqui apresentado,
uma vez que os elementos citados podem contribuir para a investigagdo de como 0s
professores da EJA constituem sua identidade profissional docente. Acreditamos que a
entrevista realizada neste grupo possibilitara o levantamento de informacGes de forma mais

espontanea e subjetiva, visto que, os participantes serdo convidados para um dialogo, no
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qual poderdo expor suas concepc¢oes, ideologias e experiéncias (pessoais e profissionais),
as quais abarcam a sua personalidade, valores, crencas, angustias e/ou outros.

No grupo focal também realizaremos questionério e entrevista projetiva. No
questionario havera perguntas abertas e fechadas, pelas quais pretendemos conhecer os
participantes (nome, idade, formacao profissional, tempo de atuacdo, como iniciou seu
trabalho na EJA). Cabe ressaltar que 0os nomes dos professores ndo serdo revelados na
pesquisa, a ndo ser por solicitacao préopria do participante.

A entrevista projetiva ¢ aquela “que usa dispositivos visuais, como filmes, videos,
pinturas, gravuras, fotos, poesias, contos e redagdes de outras pessoas” (MINAYO, 2014,
p. 262). Todo processo serd gravado em audio e posteriormente transcrito de forma literal.
Para esse tipo de entrevista utilizaremos imagens, acrostico e palavras-chave relacionadas
ao tema de pesquisa.

Todo processo de pesquisa serd registrado por meio de diario de campo que para
Fiorentini e Lorenzato (2009, p.118) “¢ um dos instrumentos mais ricos de coleta de
informagdes”. Pretendemos por meio deste, registar de forma sistémica e detalhada,
acontecimentos, observacoes e reflexdes decorrentes dos diversos caminhos percorridos
para a realizacdo da pesquisa.

Para a analise das entrevistas utilizaremos a ‘“analise de prosa”, uma forma de
investigar os significados dos dados qualitativamente. Esse tipo de analise permite o
levantamento de questionamentos sobre o conteildo de um determinado material: “O que
diz? O que significa? Quais as mensagens? Isso inclui naturalmente mensagens
intencionadas e ndo-intencionadas, explicitas e implicitas, verbais ou gestuais, alternativas
ou contraditorias” (ANDRE, 1983, p.67).

Dessa forma serd realizada a leitura e releitura dos dados a fim de identificarmos
temas (“ideia”), topicos (“assunto”) e categorias (“aspectos regulares e concorrentes™)
tendo em vista os principios tedricos do estudo. A selecdo destes acontecerd na medida em
que fomos realizando o exame do material considerando a sua contextualizacdo com a

pesquisa (ANDRE, 1983). Todavia, devemos considerar que

[...] a subjetividade e a intencdo tém papel fundamental no processo de
localizacdo desse tipo de dado, além evidentemente do quadro tedrico em que o
estudo situa. Cada pesquisador tem perspectivas, propdsitos, experiéncias
anteriores, valores e maneiras de ver a realidade e 0 mundo que, ao interagirem
com o objeto pesquisa, orientam o seu foco de atencdo para problemas
especificos, mensagens determinadas, aspectos particulares (ANDRE, 1983,
p.68).
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Contudo, a autora adverte que sdo necessarias outras técnicas de analise para
validar a consisténcia da interpretacdo dos dados. Assim, fechando nossa analise
realizaremos a triangulagdo dos dados (entrevista no grupo focal, entrevista projetiva e
diario de campo) que serdo observados a luz do referencial tedrico. Segundo Marcondes e
Brisola (2014, p.206) essa op¢ao nos permite “um comportamento reflexivo-conceitual e
pratico do objeto de estudo da pesquisa sob diferentes perspectivas”. Esta estratégia
possibilita a complementacdo, com riqueza de interpretacdes, do nosso estudo. Além disso,

aumenta o rigor e a coeréncia das conclusdes atingidas.

Considerac0es Finais

Nosso projeto de pesquisa tem como tema a constituicdo da identidade docente,
com foco no professor de matemética da Educacdo de Jovens e Adultos. Pretendemos
desenvolver uma pesquisa com rigor cientifico para que seja legitimada tanto pelos leitores
quanto pela comunidade cientifica.

Por meio das estratégias metodoldgicas nos propomos a realizar um estudo que
resulte em dados consistentes passiveis a uma andlise exaustiva e rigorosa. Pretendemos
ainda expressar nossos resultados de forma coerente, discutindo achados, lacunas e
possiveis avancos.

Outro critério que ndo podemos deixar de citar € nossa preocupacao com 0s sujeitos
envolvidos nesse processo. Desejamos trazer as vozes destes professores, a fim de
compreender como, diante de tantos problemas (formacéo profissional, reconhecimento,
especificidades da EJA e outros) ele foi se constituindo professor neste segmento de
ensino. Uma de nossas intencBes é que a pesquisa contribua e faca parte da formacao
destes professores. Com este propdsito vamos convida-los para um dialogo em grupo, onde
possam compartilnar suas experiéncias e praticas docentes, possam relatar suas
dificuldades e estratégias, angustias e desejos, dentre outros. Acreditamos que este espaco
de interacdo se constitui num espaco formativo que podera provocar reflexGes que
contribuam para a constituicdo de sua identidade docente que, consequentemente,
influencia a sua préatica docente e o ensino direcionado aos estudantes da EJA.

Para além, acreditamos que discussdes a esse respeito podem contribuir para
reforcar a necessidade de se investir na formacdo destes docentes, para o (re)pensar dos
curriculos académicos, para a valorizagdo desse profissional e para a qualidade do ensino

direcionado aos sujeitos da EJA, uma vez que, sem a devida formacéo, os docentes acabam
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por aprender junto com os alunos, vivenciando grande dificuldade para colocar em préatica

0s principios politico-pedagdgicos defendidos para a EJA (MACHADO, 2001).
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