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Examinando as avaliagfes externas na microrregido de Uba-MG
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GD8 — Avaliacdo em Educacdo Matematica

O trabalho aborda um tema que vem crescendo nos debates educacionais: as avaliagcdes externas em larga
escala, empreendidas pelo Estado para aferir dados sobre a qualidade do ensino das escolas. Iremos
apresentar alguns aspectos histéricos que justificam sua emergéncia e permanéncia, serdo apresentados
também os objetivos de tais avaliacBes, segundo os formuladores das politicas de avaliacdo, além de uma
descricdo dos principais sistemas de avaliacbes presentes atualmente no Brasil, com énfase ao Sistema
Mineiro de Avaliagcdo da Educacdo (SIMAVE), objeto de analise desta pesquisa. Apresentaremos aspectos
iniciais gerais de uma pesquisa qualitativa que sera desenvolvida com algumas institui¢cbes escolares da rede
publica que oferecem o Ensino Fundamental, na microrregido de Ub4-MG, Zona da Mata Mineira, e, por fim,
serdo expostas algumas hip6teses iniciais que buscaremos responder com o desenvolvimento deste estudo.

Palavras-chave: Avaliagdes Externas; Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educagdo (SIMAVE); Politicas de
Avaliacéo; Microrregido de Uba-MG.

Considerac6es Iniciais: As avaliac@es externas e a microrregido de Uba-MG

O trabalho focaliza uma temaética que tem ganhado destaque nos debates em torno
das politicas publicas educacionais: as avaliacfes externas, empreendidas pelos Governos
Federais e Estaduais, além do Distrito Federal, para determinar a qualidade do ensino da
educacdo bésica’. Conforme Afonso (2009), nas Ultimas décadas, os paises capitalistas
ocidentais tém implementado as politicas de avaliacdo, de prestacdo de contas e de

responsabilizacdo (accountability), que

foram ganhando certa imunidade as concepg¢des politico-ideoldgicas dos
governos, disseminando e homogeneizando muitos dos seus efeitos, como se
essas mesmas politicas ganhassem o seu verdadeiro sentido situando-se acima
das realidades culturais, politicas, econdmicas e educacionais nacionais
(AFONSO, 2009, p. 17)

Esta tendéncia homogeneizadora, por sua prépria natureza ideoldgica, tem legitimado as
proprias acOes avaliativas, aumentando a sua eficacia legitimadora de tal forma que fica

“dificil desocultar os interesses, demandas e funcdes que lhe subjazem” (Op. cit.).

! Universidade Federal de Vicosa, e-mail: matheus.brasiel@ufv.br, orientador: Dr. Denilson Santos de
Azevedo.

2 A educagéo basica é o primeiro nivel do ensino escolar no Brasil. Compreende trés etapas: a educagio
infantil (para criancas com até 5 anos), o ensino fundamental (para alunos de 6 a 14 anos) e o ensino médio
(para alunos de 15 a 17 anos).
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Sobretudo, a partir da chegada do neoliberalismo, o chamado “Estado Avaliador”
(OLIVEIRA, 2011) passa a se comprometer com as logicas do mercado, onde passa a ser
controlador e fiscalizador das politicas e programas, enfatizando os resultados dos sistemas
educativos. Sendo assim, o Estado aumenta seu controle, descentralizando suas funcées
para as escolas, 0 que, na verdade, passa por pressionad-las por meio de numerosas
avaliacdes que geram resultados e produzem indicadores de desempenho (Op. cit.).

No Brasil, as avaliacGes externas tém oferecido informacdes que sdo capazes de
direcionar as politicas publicas educacionais, alem também de gerar mudancas de rumos na
pratica pedagogica desenvolvida nas escolas, provocando alteracbes em concepgdes
historicamente concebidas, tais como qualidade, planejamento, formacdo docente,
curriculo, processo ensino-aprendizagem, dentre outros. Diversas avaliacdes externas
ocorrem no interior das escolas publicas do pais, nos questionando até que ponto 0s
profissionais que nela atuam realmente se veem como sujeitos desse processo e como
empreendem acdes, no sentido de adequar-se as novas exigéncias do tempo presente.

Passados quase trés décadas desde a iniciativa pioneira do Governo Federal de criar
e implantar o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), muitos sdo 0s
questionamentos que ainda persistem e desafiam a nossa compreensdo: quais foram os
processos de adequacdo elaborados no interior das escolas para elevar seus indices? As
avaliacBes externas provocam alteracfes na dindmica/organizacdo das escolas? Quais as
percepcdes dos profissionais envolvidos com a educacdo sobre as avaliages externas? As
areas de conhecimento avaliadas nas provas, especialmente a Matematica, tém sido
privilegiadas pela pratica docente em sala de aula?

A fim de responder tais questbes que nos mobilizam em nossa pesquisa,
buscaremos realizar um estudo de natureza qualitativa com algumas escolas publicas® que
oferecem os anos finais do ensino fundamental | (1° ao 5° Anos). Apesar do municipio de
Uba4 estar localizado préximo de uma grande instituicdo de ensino, como é a Universidade
Federal de Vigosa, observa-se que sdo poucos os estudos realizados sobre a cidade e a
microrregido, especialmente considerando o tema avaliagdes externas, justificando a

pesquisa em tal microrregido e com tal tematica. Entendemos que pesquisas

* A principio, o estudo sera feito com duas ou trés escolas publicas da microrregido, de modo que elas
obedecam simultaneamente alguns critérios, pré-estabelecidos como: ter mesma dependéncia administrativa;
oferecer 0 mesmo nivel de escolaridade; estar localizada na regido central do municipio pertencente a
microrregido de Uba-MG; apresentar quantidade préxima no nimero de matriculas no ensino fundamental I.
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académico/cientificas sdo alternativas para o governo conhecer os problemas do ensino,
contribuindo para elaborar politicas puablicas educacionais que possam suprir tais
problemas enfrentados e, nesse sentido, justifica nossa inser¢do no campo da pesquisa.

A microrregido de Ub4, local que se dard o estudo, se encontra localizada na
mesorregido da Zona da Mata Mineira, sendo composta por 17 municipios, e teve sua
populacdo estimada, em 2010, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 269.650 habitantes, distribuida numa area total de 3.593,648 km2. A
microrregido apresenta 197 intituicdes de ensino béasico, sendo que 19% oferecem a pré-
escola, 53% somente ensino fundamental, 25% ensino fundamental e médio e 3% ensino
técnico. Entre estas instituicdes, por categorias administrativas, 29% sdo estaduais, 49%

municipais e 22% sao intituicbes privadas (SEBRAE, 2013).

Figura 1: Mapa do estado de Minas Gerais por mesorregifes. A Microrregido de Ub4-MG (64) esta
inserida na Zona da Mata
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Disponivel em: https://www.mg.gov.br/governomg/portal/c/governomg/conheca-minas/geografia/5669-
localizacao-geografica/69547-mesorregioes-e-microrregioes-ibge/5146/5044 Acesso em: 30 set. 2016

Do surgimento das avaliagdes externas aos sistemas estaduais de avaliagdo
As avaliagdes externas surgem no cendrio brasileiro, no contexto da

democratizagdo da educacdo bésica, onde, especialmente a partir da década de 1980,


http://pt.wikipedia.org/wiki/2006
http://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
http://pt.wikipedia.org/wiki/Km%C2%B2
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grande parte da populacdo historicamente excluida da escola passou a compor e
frequentar as salas de aula. Assim, as novas politicas educacionais surgem, pois, sempre
que a sociedade se defronta com mudancas significativas em suas bases, sociais,
tecnoldgicas e produtivas, e novas atribui¢cbes passam a ser exigidas da e na escola
(PENIN; VIEIRA, 2002). Em 1990, é instituido o SAEB, pelo estado brasileiro, gerando
informacdes e diagndsticos que possibilitaram a elaboracdo e monitoramento de politicas
publicas voltadas para a educacdo basica, colocando a avaliagdo externa no centro
irradiador da politica educacional (INEP, 2016). As principais razdes oficiais para a
implementacdo deste sistema sdo apresentadas por Freitas (2005, p. 7):

Os motivos (declarados) para que o Estado buscasse “medir, avaliar e
informar” foram diversos no percurso 1930-1988. Primeiro, essas praticas
foram tidas como necessarias porque se prestariam a conferir e verificar
resultados frente a objetivos da educacdo nacional, proporcionando a aplicacéo
da ciéncia para “formar a consciéncia técnica” no ambito escolar, posto que
condicdo necessaria & expansdo e a melhoria da educacdo. A seguir, tais
praticas propiciariam ao Estado central “conhecer a realidade” e fazer
“diagnosticos” com o que, em lugar de acentuar-se a regulacdo pela via legal,
seriam fornecidas “indicac¢des e sugestdes” para a qualificacdo da expansdo do
atendimento, da administracdo escolar e do ensino. No momento seguinte,
“medir, avaliar e informar” foram praticas consideradas importantes para a
instrumentacdo da racionalizagcdo, da modernizagdo e da tutela da acdo
educacional. Logo a seguir, 0os motivos para recorrer a essas praticas se
reportaram as tarefas de reajustar a regulacdo estatal e de criar uma cultura de
avaliacdo no Pais.

As avaliacOes externas estdo presentes nos mais diferentes niveis e contextos. No
ambito internacional, temos a avaliacdo do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA). J& no ambito nacional, temos o SAEB; o Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE); o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA),
além de no ambito estadual, os sistemas préprios dos Estados Brasileiros, como é o caso de
Minas Gerais com o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo (SIMAVE), que vem
sendo aplicado anualmente em escolas das redes estadual e municipal do Estado de Minas
Gerais (CAED/UFRJF, 2012). Na tabela 1 a seguir, podemos ter um panorama dos sistemas
estaduais e distrital brasileiros de avaliacdes por Unidade Federativa- UF. Através dos
desempenhos obtidos pelas escolas nestas avaliagdes, se pressupde que séo direcionadas as

politicas publicas de educacdo de cada unidade federativa.

Tabela 1: Sistemas estaduais de avaliacdo no Brasil por UF

Avaliacéo UF
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SEAPE - Sistema Estadual de Avaliacdo da Aprendizagem Acre
SAVEAL - Sistema de Avaliacdo de Alagoas Alagoas
SADEAM - Sistema de Avaliacdo de Desempenho Amazonas
Educacional do Amazonas
SABE- Sistema de Avaliacdo Baiano da Educagéo Bahia
SPAECE - Sistema Permanente de Avalia¢do da Educacao Ceara
Bésica do Ceard
SIADE - Sistema de Avaliacdo de Desempenho das Distrito
InstituicOes Educacionais do Distrito Federal Federal
PAEBES - Programa de Avaliacdo da Educacédo Basica do Espirito
Espirito Santo Santo
SAEGO - Sistema de Avaliagdo da Educacdo de Goias Goias
SIMADE - Sistema Maranhense de Avaliacdo de Desempenho Maranh&o
SAEMS - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Mato Mato Grosso
Grosso do Sul do Sul
SIMAVE - Sistema Mineiro de Avaliagdo Minas Gerais
SisPAE- Sistema Paraense de Avaliacdo Educacional Para
Sistema de Avaliacdo da Educacdo da Paraiba Paraiba.
SAEP- Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do Parana Parana
SAEPE - Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco Pernambuco
SAEPI- Sistema de Avaliacdo Educacional do Piaui Piaui
SAERJ - Sistema de Avaliagédo da Educacgéo do Estado do Rio Rio de
de Janeiro Janeiro
SAERS - Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Rio Grande
Grande do Sul do Sul
SAERO - O Sistema de Avalia¢do Educacional de Ronddnia Rondbnia
SARESP - Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Séo Paulo
Estado de S&o Paulo
EXAEB-SE — Exame de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Sergipe
Estado de Sergipe
SALTO - Sistema de Avaliacdo, Monitoramento e Valorizacéo Tocantins

da Educacdo do Estado do Tocantins

Fonte - Dados da Pesquisa.

Como podemos observar na tabela acima, os Estados Brasileiros e o Distrito
Federal vém valorizando as politicas de avaliacdo, criando seus proprios sistemas
avaliativos da aprendizagem. De nossas 27 Unidades Federativas, 22 ja apresentam sistema
proprio de avaliagdo, o que representa 81,5% de tais Unidades. Apenas 0s estados de Santa
Catarina, Rio Grande do Norte, Roraima, Amapa e Mato Grosso ndo criaram seus sistemas

estaduais de avaliacdo. Este Gltimo criou um projeto piloto de avaliacdo, chamado de
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Avaliacdo Diagndstica do Ensino Publico de Mato Grosso (Adepe-MT), entretanto, ainda
se trata de uma avaliagdo diagndstica pontual, ocorrida em marco deste ano, mas que
poderd, no futuro, se constituir e se tornar um sistema estadual de avalia¢do. Tendo em
vista 0 crescimento das politicas de avaliagdo, cabe a nds discutirmos e debatermos sobre
tal tematica, buscando problematiza-la e situa-la nas discussdes atuais de educagdo. Em
nossa pesquisa, trabalharemos especificamente com as escolas que participam do
SIMAVE, por acreditar que tal avaliacdo possa ser, em Minas Gerais, a que mais
influencie nas dindmicas escolares e institucionais, aléem do fato de que seus resultados
estdo ligados a distribuicdo de recursos financeiros destinados as escolas publicas.

O SIMAVE foi criado com o objetivo de fazer diagndsticos para entender as muitas
dimensbes do sistema publico de educacdo do Estado e buscar seu aperfeicoamento e
eficacia. Sua fungdo € desenvolver programas de avaliacdo integrados, cujos resultados
evidenciem as necessidades de planejamento e acdo nos diferentes niveis e momentos: da
sala de aula, da escola e do sistema; da acdo docente, da gestdo escolar e das politicas
publicas para a educacdo; do nivel de aprendizagem na alfabetizacdo e nos conteudos
béasicos do ensino fundamental e médio (CAED/UFRJF, 2012).

O SIMAVE atualmente é composto por trés programas de avaliacdo: PAAE —
Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar; PROALFA — Programa de Avaliacédo
da Alfabetizacdo; e PROEB — Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacéo
Bésica (CAED/UFJF, 2012). O PROALFA verifica os niveis de alfabetiza¢do alcangados
pelos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica e indica
intervencdes necessarias para a corre¢do dos problemas encontrados. JA o PAAE ¢é
formado por um sistema informatizado de geracdo de provas e emissdo de relatorios de
desempenho por turma. Fornece dados diagndésticos para subsidiar o planejamento do
ensino e suas intervengdes pedagdgicas. Por fim, o PROEB tem por objetivo avaliar as
escolas da rede publica no que concerne as habilidades e competéncias desenvolvidas em
Lingua Portuguesa e Matematica (CAED/UFJF, 2012).

AvaliacOes externas: de seus objetivos oficiais as criticas atuais
A avaliacdo externa (ou avaliacdo em larga escala) tem sido alvo de debates de
muitos educadores. Enquanto a avaliagdo interna é de responsabilidade do docente e visa

avaliar diretamente a aprendizagem do aluno, com o foco na acao, a avaliagéo externa
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é planejada e realizada, geralmente, por profissionais externos a escola, tendo o
desempenho dos alunos como foco de interesse. Esse tipo de avaliagdo pode ter
como objeto, dentre outros: - Escolas, como unidades que comp8em redes mais
amplas — municipais, estaduais ou federais. - Programas e politicas educacionais,
que podem ter os mesmos niveis de alcance ja citados.- Sistemas de ensino,
considerando o desempenho dos alunos que estudam nas escolas vinculadas a
esses mesmos sistemas. - Cursos superiores, por ocasido de sua implantacéo e/ou
de recredenciamentos periddicos (FREITAS, 2009, p. 54).

Sendo assim, a avaliacdo externa supde que a escola sera analisada por agentes
externos a ela, possibilitando maior objetividade e legitimidade ao processo avaliativo,
cuja principal finalidade, de acordo com os formuladores de tal politica, é

informar aos gestores das varias instancias do sistema educacional e da escola,
professores e a sociedade em geral em que medida as politicas educacionais
estdo sendo desenvolvidas. Essas politicas devem esclarecer, sobretudo, se o
processo educativo esta alcancando os objetivos desejados, subsidiando, assim, a
formulacdo, a manutencdo ou a revisdo de politicas publicas definidas para a
educagdo (Op. cit.).

Dessa forma, tais avaliacBes, geralmente implementadas pelo poder publico
(federal, estadual e/ou municipal), voltam-se para uma populacdo que apresenta
caracteristicas em comum, capazes de serem medidas, avaliadas ou, de alguma forma,
ordenadas. A partir dos resultados baseados em testes padronizados, 0s governos tragam
metas de “qualidade” educacional para os sistemas de ensino (INEP, 2016).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
elaborou uma escala que busca medir o nivel de desempenho alcancado nas habilidades e
competéncias pelos alunos que sdo submetidos as provas externas. Tais habilidades
categorizadas nessa escala pautam-se nas Matrizes de Referéncia que foram elaboradas a
partir da consulta aos Parametros Curriculares Nacionais, dos curriculos propostos pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo e pela analise dos livros didaticos mais utilizados nas
séries avaliadas (OLIVEIRA, 2011).

Cabe salientar que, no cotidiano escolar, é importante que as avaliacdes internas e
externas sejam processadas de maneira conjunta, para que se possam identificar os
principais problemas no processo de ensino-aprendizagem, permitindo, assim, se realizar
um trabalho direcionado, com praticas pedagdgicas de intervencdo e um redirecionamento
do planejamento, ndo sendo ela pensada e planejada de modo separado. Entretanto, sera
que isto ocorre de fato no interior das escolas? Se pensarmos a avaliagdo como
procedimento educativo, vemos que ela ndo pode ser pensada de maneira isolada, sem que

haja um deslocamento de contexto social, pois,

as avaliagbes — como os curriculos, as metodologias, os calendarios e outras
coisas dos processos educativos — podem ser tecidas — construidas — a partir de
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relacbes de comunicacdo que fazem parte do cotidiano escolar, com respeito a
diversidade e as especificidades, frutos das negociagdes que as relagdes dialogais
propiciam. Consequentemente, ndo podemos pensar a avaliacdo em separado,
como uma entidade que se justifica em si e por si (ESTEBAN, 2003, p. 110 apud
FERRACO, 2008, p. 33).

E importante dizer que muitos autores ligados a area educacional criticam a forma
com que se configuram e se utilizam de tais avaliacdes, salientando que elas tém sido
usadas para controlar e classificar alunos e instituicdes, sendo uma forma de controle do
Estado sobre a vida social e o trabalho das pessoas. Oposto do que defendem seus
idealizadores, atualmente, os resultados das avaliacdes ndo sdo usados para melhorar a
qualidade do trabalho pedagogico, mas sim para promover um processo de rangueamento
entre as escolas. Tal ranqueamento, ao invés de contribuir para a melhora da qualidade da
educacéo, tem aprofundado ainda mais o processo de exclusdo, tendo em vista que reforca
uma politica educacional elitista e padronizadora (RIBEIRO, 2002, p. 141).

Numa perspectiva critico-reflexiva mais abrangente, o que o0s estudiosos tém
observado ¢ que “essa politica de curriculo e de avalia¢do nacional ¢ condi¢ao fundamental
para que se possam implementar politicas de privatizagdo e mercadorizacdo da educacao”
(AFONSO apud RIBEIRO, 2002, p. 139). Thurler (1994) afirma que tais avaliacfes tém
por objetivo apenas medir a eficiéncia e a eficacia de uma instituicao de ensino, por pautar-
se em categorias pré-fabricadas que ndo acompanham uma realidade em constante
movimento, podendo conduzir para um processo de “aprisionamento” da dindmica escolar,
pois a escola seria um espaco de interacdo dos atores envolvidos.

Debater sobre o tema das avaliacGes externas ndo € tarefa simples, por se tratar de
um tema “espinhoso”, que levanta acaloradas discussdes entre os que defendem diferentes
pontos de vista. Se é no cotidiano que a politica é de fato praticada, e dada tamanha
importdncia que esta problematica tomou nas politicas publicas educacionais, €
fundamental que sejam desenvolvidas pesquisas que pretendam investigar as sinuosidades
desses modelos de politica presentes nas escolas publicas, para que se possam promover
uma reflexd@o sobre as préticas instituidas e contribuir para a gestdo escolar das instituicGes
de ensino, podendo reverter os resultados das avaliagcBes as suas praticas pedagdgicas,

contribuindo assim com o aprendizado dos alunos.

Hipdteses iniciais e algumas consideracgdes
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Muito nos inquieta o fato das politicas educacionais atuais e dos programas
implementados pelo Governo, sobretudo as politicas de financiamento e até a valorizacao
docente, pautarem-se num conceito de educacdo enquanto mercadoria/produto que pode
ser quantificado e comparado no mercado educacional, desconsiderando todas as variagdes
que envolvam o cotidiano escolar e a realidade socio-histérica que abarca cada escola.

No Estado de Minas Gerais, 0s resultados obtidos pelas escolas estdo atrelados as
politicas meritocraticas, como o “prémio de produtividade”. O prémio produtividade, mais
conhecido como “14° salario”, € um incremento remuneratorio concedido apenas aos
professores e servidores das escolas estaduais, em fungdo de seus resultados nas avaliacGes
do SIMAVE. E uma pratica oficialmente reconhecida como fundamental para o
cumprimento do Acordo de Resultados firmado entre as instituicdes educacionais do
governo de Minas, visando melhorar os indices do sistema de ensino, e que é explicitado

na clausula sexta do acordo, que diz:

O pagamento do prémio produtividade esta condicionado: I. ao atendimento as
exigéncias e requisitos previstos na legislagdo vigente; Il. a pactuagdo e vigéncia
do Acordo de Resultados acessorio a este instrumento — 22 etapa — que contenha
previsdo expressa de pagamento do prémio e opcao pela modalidade de prémio
adotada. (MINAS GERAIS, 2009, p.5)

Alguns dos efeitos dessa politica de vinculacdo pecuniéria aos resultados obtidos
nas provas, tanto no &mbito escolar quanto para os professores, podem ser observados no

quadro 1 abaixo.

Quadro 1: efeitos da obrigacéo de resultados na educacéo

Professores
Avaliacéo de Desempenho Individual (ADI)

Escolas

Avaliacéo de Desempenho Institucional

(Lei n® 17.600/2008)

(Resolucéo Conjunta entre Secretaria de Planejamento e
Secretaria de Educacdo, n° 7.110/2009)

Vinculagéo do Prémio de Produtividade, da
autonomia e outras prerrogativas da gestédo
escolar ao desempenho  final no
SIMAVE/PROEB:

a) acima de 70%: direito ao Prémio,
ampliacdo da autonomia escolar, bem
como recursos para despesas de custeio;

b) menos de 70%: perda de prerrogativas
estabelecidas no Acordo e do direito ao
Prémio.

A avaliacdo de desempenho dos professores e as carreiras
docentes séo vinculadas aos resultados no
SIMAVE/PROEB. A nota obtida na ADI define a ocorréncia
de trés situaces, segundo a Lei Complementar n°® 71/03:

a) acima de 70%: progressdo na carreira e direito ao Prémio
de Produtividade;

b) entre 50% a 70%: estagnacdo na carreira e perda do
direito ao Prémio;

c) menos de 50%: em caso de reincidéncia, pode vir a
ocorrer perda do cargo publico.

Fonte: SEEMG apud AUGUSTO, 2012.

Além do que pode ser visto no quadro anterior, queremos observar se existem
outros efeitos que podem ser vistos no interior das escolas, como 0 acirramento da

competicdo entre escolas e entre professores; disputa por alunos mais preparados para a
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realizacdo das provas, a mudanca na rotina das escolas em funcdo da aplicacdo das
avaliacdes; curriculo revisado para atender as matrizes de referéncia; treinamento de
alunos para atender as exigéncias do modelo de avaliagdo, ou mesmo se estaria ocorrendo
adoecimento docente em funcédo da pressao por resultados.

Para se discutir sobre as avaliacGes externas, seu uso e seus objetivos, primeiro é
preciso debater se é possivel medir a aprendizagem dos alunos e, se sim, como seria feito
essa afericdo. Avaliar pressupde um processo continuo, mas, nos atuais modelos de
avaliacdo em larga escala, isso se configura mais como sendo exames, pois as provas
parecem ser pontuais, e ndo necessariamente parte de um processo de ensino-
aprendizagem. Sera que se utilizam os erros dos alunos nas avaliaces externas para se
tentar corrigir as lacunas deixadas durante o processo de ensino-aprendizagem? E preciso
entender o erro como producdo de conhecimento e dele buscar as corre¢des necessarias.

A priori, as avaliacdes externas as quais as escolas sao submetidas atualmente sao
pontuais, ndo levam em consideracao as diferentes realidades de cada unidade escolar, bem
como particularidades e dificuldades que enfrentam. Com tais avaliacdes, ndo estariam
ocorrendo nas escolas um reducionismo as disciplinas de Matematica e Portugués no
curriculo (e também no ndmero de aulas), ja que sdo estes os contetdos avaliados nas
provas e, consequentemente, que trardo retorno financeiro a escola e seus membros?

O cotidiano escolar esta todo permeado pela préatica avaliativa que se distanciou da
funcdo diagnostica ou formativa, entretanto, esta funcdo pode estar sendo negligenciada,
desconsiderando-se seu verdadeiro significado de avaliar. Concordamos com Hoffmann
(1992) quando diz que

[...] no processo de ensino e aprendizagem, ndo basta apenas conhecer os erros e
0s acertos, a corre¢do ou incorrecdo das respostas dos alunos, numa determinada
prova de avaliagdo, mas sim, e principalmente, conhecer 0s processos que 0
levam a produzir estas respostas. Mais do que controlar, o professor deve
interpretar, identificar problemas e levantar hipoteses explicativas que lhes
permitam avaliar a complexidade e sofisticacdo do pensamento do aluno. Mais
do que medir determinados comportamentos, importa compreender as razes do
erro.

Entendemos, inicialmente, que existe um grande problema nos atuais modelos de
avaliacdo, pois tais exames sdo unidimensionais e centrados no cognitivo, ndo havendo
espaco para a cultura, a arte, o corpo, entre outros aspectos tdo importantes no
desenvolvimento do aluno. Talvez as avaliagdes externas estejam até hoje em tal formato,
pois, dessa forma, contribuem para ela e a escola lidarem apenas com o que ja € conhecido,

que € o cognitivo. Se o individuo é efeito do processo, devemos, entdo, nos preocupar com
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os individuos que estdo sendo formados atualmente em tempos de supervalorizagdo das
avaliacdes, refletindo sobre as praticas de subjetivacdo no contexto escolar, ou seja, a
forma como a escola tem fabricado os sujeitos.

As avaliagOes externas deveriam ser utilizadas como instrumento de melhoria da
educagdo, sendo usadas como uma espécie de “termdOmetro” sobre o ensino publico
oferecido, pois, para poder fazer uma intervencdo em uma sala de aula, é preciso,
inicialmente, se conhecer as insuficiéncias que os alunos apresentam. Entretanto, sera que,
na pratica, as avaliagdes estdo contribuindo para que tenhamos de fato uma “educagdo de

qualidade™?
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