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A formacéo docente e o estimulo as competéncias socioemocionais na
aprendizagem de Matematica e Ciéncias da Natureza.

Felipe Augusto de Mesquita Comellit

GDn°9 — Processos cognitivos e linguisticos em Educagdo Matemaética

Resumo do trabalho. Competéncias sociais e emocionais compreendem um conjunto de habilidades de ordem
variada, mas ndo cognitivas — embora a essas relacionadas —, como a capacidade de se colocar no lugar do
outro, buscar resolver problemas de modo independente, ser flexivel em situagdes conflituosas, ser curioso,
ser persistente, ser criativo, entre outras, sdo essenciais para o sucesso na vida escolar e profissional. O que
se propde no presente projeto € a investigagdo da formagdo continuada e das préaticas realizadas por docentes
de Matemadtica e Ciéncias da Natureza na educacdo basica, do Municipio de Santos, Sdo Paulo, durante o
periodo de dois anos, a iniciar-se em 2017, fundamentalmente no que diz respeito ao estimulo e
desenvolvimento das competéncias socioemocionais dos alunos em favor da melhoria da sua aprendizagem.
Buscamos a observacdo da trama entre aspectos da formacdo do professor e o resultado dessa relagdo nas
reflexdes e acgbes que sdo estabelecidas nas praticas aplicadas nos espagos de aprendizagem -
consequentemente, nos resultados cognitivos, sociais e emocionais dos alunos —, o que podera, ao final,
também levar-nos a proposi¢fes para a (re)construcdo de praticas que ampliem as competéncias aqui
refletidas, tanto dos alunos quando dos professores.
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Introducéo

A experiéncia como professor na area das Ciéncias da Natureza, e também como
coordenador pedagogico, vem reforcando uma série de questionamentos em relacdo as
praticas e objetivos do ensino, sendo que algumas dessas inquietacdes e dividas nao
cessam com a rotina diéria de trabalho. Ao contrério, as perguntas se avolumam e reforcam
a busca de respostas por meio do estudo e da pesquisa.

Silva (2009), entre outros, nos revela que, para a pratica da docéncia, mais do que
estudar um conjunto de disciplinas na graduacdo, mais do que ter um saber teérico, como
ocorre na formacdo inicial dos professores por meio dos cursos de licenciatura, é preciso
uma atencao especial aos saberes praticos, as diversas variaveis que se sobrepdem no dia a
dia da sala de aula. Esse estudo, assim como tantos outros (Alarcdo, 2005; Di Giorgi et al.,
2010; Tardif, 2014; Novoa & Amante, 2015; Lira et al., 2015), aponta, ainda, que a pratica
se aprende na pratica, e precisa ser fruto da reflexdo, ser renovada e discutida

constantemente em diferentes &mbitos, como percebemos intuitivamente ao longo dos
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anos. E o saber docente é alimentado por tudo que trazemos de nossa formacdo académica,
de vida, das relacBes que sdo construidas em cada local de trabalho.

Dessa mesma, forma aconteceu no inicio da minha trajetéria como professor, em
1997. Quando comecei a lecionar Ciéncias da Natureza, e mesmo mais adiante como
professor de Biologia, carregava a expectativa que penso ser a existente em todos os que
ddo os primeiros passos nessa area: seria um bom professor e tornaria meu aluno um
amante das ciéncias! Inexperiente no magistério e com historico somente no
desenvolvimento de pesquisas em zoologia — 0 mestrado na area foi iniciado antes da
minha trajetéria como docente —, foi necessario mudar o foco das minhas atencgdes,
reformular os meus paradigmas. Assim, ndo foi dificil concluir que era preciso, entre as
diversas atribuicdes docentes, entender mais de perto os processos pelos quais os alunos
constroem e reconstroem seus saberes, a maneira pela qual incorporam as suas vidas
conhecimentos que permitem que possam, na outra mdo, modifica-las positivamente.

Foram se avolumando as percepcOes sobre a importancia das atribuicdes que tem
um professor, sobre o papel contundente na sociedade, no diferencial que exerce para
aproximar os diferentes mundos sociais, a contribuicdo para tornar cada aluno um cidadédo
completo, um sujeito pleno em seu meio, um individuo capaz de atuar com justica e ética,
e de reivindicar uma sociedade mais igualitaria. Portanto, percepc¢des que se cristalizaram
de que o papel do professor estd muito além do ensino dos contetdos ditos formais.

No final de 1999, tornei-me coordenador pedagdgico, ainda que ndo soubesse
muito bem como desempenhar a funcdo e aquilo que essa figura tdo importante realiza na
formacdo dos professores - mais uma vez aprendi (e aprendo, ainda!) na acdo, na reflexao
sobre a préatica, do mesmo modo que me tornei professor inicialmente sem saber muito
sobre o oficio docente. Passados tantos anos desde o inicio do meu percurso como
professor e, depois, como coordenador, observo que as dificuldades bésicas e os dilemas
essenciais continuam os mesmos. Por outro lado, a formacdo inicial e continuada dos
professores modificou-se positivamente, forcadas por uma cobranca maior do mercado de
trabalho e por uma revisdo do papel das licenciaturas. A sociedade comecou a ampliar as
exigéncias sobre as escolas, e consequentemente sobre seus professores e equipes
pedagogicas, para além da formacdo dos alunos nas competéncias cognitivas tradicionais,
fortalecendo a discusséo sobre as competéncias chamadas de socioemocionais.

Relacionadas a carateristicas como a persisténcia, estabilidade emocional, capacidade de
resolver conflitos, de decidir, de corrigir, de enfrentar desafios, de inovar, de trabalhar em
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equipe, de conviver com o inusitado, dentre outras presentes no aprendizado dos alunos, essas
competéncias sdo também uma realidade das pesquisas e dos debates académicos.
Sedimentaram-se em mim algumas percep¢des e preocupacdes em relagdo a
importancia do desenvolvimento dos saberes ndo cognitivos dos alunos e sobre a forma
como os professores os desenvolvem em aula, quer seja de maneira intencional ou

intuitiva. D’ Ambrosio (1997) nos revela que o processo de ensino vai além da técnica:

Ninguém podera ser um bom professor sem dedicacdo, preocupacdo com 0
préximo, sem amor num sentido amplo. O professor passa ao proximo aquilo
que ninguém pode tirar de ninguém, que é o conhecimento. Conhecimento s6
pode ser passado adiante por meio de uma doacdo. O verdadeiro professor passa
0 que sabe ndo em troca de um salario, mas somente porque quer ensinar, quer
mostrar os truques e macetes que conhece. (D’AMBROSIO, 1997, p. 84).

Referencial Tedrico e Justificativas

Embora ndo exista uma definicdo globalmente aceita sobre o termo “competéncias
socioemocionais” (Taylor, 2016), é possivel apresenta-las como o conjunto de habilidades
de ordem variada, mas ndo cognitivas — embora a essas relacionadas —, como a capacidade
de se colocar no lugar do outro, buscar resolver problemas de modo independente, ser
flexivel em situagdes conflituosas, ser curioso, ser persistente, ser criativo, entre outras, sdo

essenciais para o sucesso na vida escolar e profissional.

Em seu desenvolvimento integral, enseja-se que as criangas e adolescentes tenham
na escola e na sociedade os seus agentes promotores, visto que o dominio das
competéncias sociais reflete-se na consolidacdo das competéncias profissionais, adquiridas
nos processos que ocorrem dentro da familia, dentro das escolas e dentro da propria
profissdo (Costa & Faria, 2013; Gondim et al., 2014).

Para além dos resultados que os alunos possam obter durante seus anos de escola,
mas, fundamentalmente no que se constituira nas diferentes esferas do bem-estar social, 0
desenvolvimento de competéncias socioemocionais pode trazer novas perspectivas as

geracOes presentes e futuras (OCDE, 2014).

Contudo, hd muito pela frente a se pesquisar. Entre as varias questdes que vem
sendo levantadas, podemos citar a preocupacgédo a respeito de quais competéncias devem
ser promovidas, do problema na sua avaliacdo como politica pablica, da sua reducdo a

aspectos ndo relacionados as dimensdes cognitivas, da forma como desenvolvé-las ou
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acelera-las, dos meios de avalia-las e as préaticas pedagdgicas, e mesmo a preocupacao
sobre se a escola atual conseguira potencializa-las (Costa & Faria, 2013; Santos & Primi,
2014; Smolka et al., 2015).

Dissociar dessa discussdo a investigacdo das praticas pedagdgicas do professor é
alijar do debate um dos elementos fundamentais que marcam a relacdo didatica na qual,
certamente, essas competéncias irdo se desenvolver e se efetivar (Pinto, 2003). O estudo da
pratica do professor pode se configurar na janela que permite, além de espiar seus saberes,
concepcOes, valores, juizos, instrumentos metodologicos, verificar sua intencionalidade e

as maneiras como se processa a construcdo dos saberes do aluno (Silva, 2009).

Em Del Prette & Del Prette (2010) séo levantadas questdes referentes a aspectos
pouco enfatizados na literatura sobre a interface entre habilidades sociais e competéncia
social enquanto produtos da selecéo de padrdes de comportamento social ou as implicagdes
dai decorrentes que se refletem em praticas culturais relacionadas com a qualidade de vida
na sociedade contemporanea. Levantam, também, alguns dilemas, entre eles a
possibilidade de que as habilidades sociais sdo transformadoras do ambiente social e ndo
apenas comportamentos sociais adaptativos, exemplificando o papel das habilidades de
condugdo de grupos e da assertividade na lideranga de movimentos sociais (Del Prette &
Del Prette, 2003 apud Del Prette & Del Prette, 2010).

Muitos sdo os desafios impostos por um mundo que se transforma a cada instante.
Por isso, habilidades sociais e emocionais desenvolvidas parecem ser tdo importantes
quanto as competéncias cognitivas. Logo, privar qualquer ser humano do minimo que lhe
permita compreender e atuar em sua comunidade, sua cidade e para além dela, acaba por
constituir-se em um ato de violéncia, de autoritarismo que ndo se coaduna com um sistema

democratico de direito.

Devemos, ainda, manter uma posicdo critica, e nos perguntar, quando nos
deparamos com as propostas relacionados as competéncias que se quer desenvolver nas
criangas: para que elas servem e a servico de quem estdo esses saberes? A servigo do
aluno, da crianga? Afinal, “O conhecimento ndo ¢ neutro;” ou seja “[...] a servigo de quem

estamos trabalhando?”” (Vasconcellos, 1992, p.13). Em Bourdieu (1989, p.10) vemos que

A cultura dominante contribui para a integracdo real da classe dominante
(assegurando uma comunicacdo imediata entre todos os seus membros e
distinguindo-os das outras classes); para a integracdo ficticia da sociedade no seu
conjunto, portanto, a desmobilizacdo (falsa consciéncia) das classes dominadas;
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para a legitimacdo da ordem estabelecida por meio do estabelecimento das
distingbes (hierarquias) e para a legitimagdo das distincGes. Este efeito
ideolégico, produ-lo a cultura dominante dissimulando a fungdo da divisdo na
funcdo de comunicagdo: a cultura que une (intermediario de comunicacgao) é
também a cultura que separa (instrumento de distincdo) e que legitima as
distingdes compelindo todas as culturas (designadas como subculturas) a
definirem-se pela sua distancia em relagdo a cultura dominante.

Nao ha como a escola ficar de “[...] costas voltadas para a sociedade nem esta para
aquela. Mas também os professores ndo podem permanecer isolados no interior da sala de
aula” (Alarcdo, 2005, p.58). Se com a idade ndo se tem a melhoria de competéncias sociais
de algumas criancas (Vale, 2009), é fundamental que 0s processos dessa necessaria
construcdo se concretizem o mais rapido possivel na integracao entre escola, professores e

familia.

E preciso romper com a visdo tradicional e artificial da divisio de tarefas entre
familia e escola na formacdo das criancas em seus Varios aspectos, particularmente os

socioemocionais:

Classicamente, a funcdo social e emocional era atribuida aos pais, e aos
professores a funcdo intelectual. Hoje em dia essas fronteiras encontram-se
diluidas, e pais e educadores entram por vezes em conflito no que diz respeito
aos sistemas de valores. Uma prevencdo que realmente previna fundamenta-se
numa educacdo emocional adequada, precoce e concertada entre pais e
educadores (Vale, 2009, p.142).

E licito, portanto, que qualquer pratica ou politica de ensino garanta & maioria dos
alunos as ferramentas indispensaveis para exercerem plenamente seu papel na sociedade e,

na esséncia, em igualdade de direitos e pela acéo integrada de pais e educadores.

Assim

Estudar, portanto, o desenvolvimento e a aprendizagem humana, bem como suas
condi¢bes de realizacdo e possibilidades de avaliagdo € tarefa, sem divida,
importante e necessaria para compreender de que forma os equipamentos sociais
que colaboram para formar as novas geragdes podem intervir e ser melhor
sucedidos na concretizacdo de seus objetivos e na consecucdo das suas metas.
(Smolka et al., 2015, p.221)

Entretanto, ndo se pretende, aqui, propor o estudo do nucleo familiar, mas sim os
acontecimentos que se sucedem nos espacos de aprendizagem mediados pelos professores.
Se faz necesséario, consequentemente, observar as relacfes didaticas que emergem a partir
desse objeto, que € o conjunto de certas habilidades ndo-cognitivas desenvolvidas na
interacdo professor-aluno-saberes e que séo gerenciadas pelos contratos didaticos

estabelecidos.



Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduacio em

2 \.‘ -
» Educacio Matematica
‘ XX E B RA P E M Curitiba — PR, 12 a 14 de novembro de 2016.

Pinto (2003, p.9) afirma que é na complexidade das relacdes didaticas que alunos e
professores interagem com o saber, e é essa relacdo que tem dinamizado parte do debate
sobre o0 ensino e a aprendizagem. E ainda, que essas relagdes sdo gerenciadas por um
contrato didatico que precisa ser compreendido em sua concepcao. A autora, em referéncia

a pesquisadores da didatica da Matematica, discute que

[...] em toda situacdo de ensino hd um contrato didatico implicito que vai se
constituindo a medida que sdo efetivadas as responsabilidades reciprocas do
professor e do aluno na gestdo dos saberes. Ao longo do curso, ou do programa,
as relagbes com o saber vdo apresentando determinadas caracteristicas,
evoluindo ou transformando-se em rotinas. S&o, justamente, as interacdes
estabelecidas entre professor, aluno e saber que marcam toda a complexidade da
relacdo didatica. A funcdo de um contrato € gerir essas relagbes, ndo as
engessando, mas fazendo-as progredir, colocando-as em tenséo, por meio de uma
série de rupturas. Essa mobilidade do contrato é que ird permitir, aos atores
envolvidos, efetivar seus papéis de aprendizes e produtores de conhecimento. O
motor do contrato didatico é, portanto, a rela¢do didatica mantida com o saber.

As relacdes didaticas, por conseguinte, os contratos didaticos constituidos, estdo
vinculados ao contexto do espaco onde ocorrem, a formacdo docente e a vida dos alunos,
nos remetendo a necessidade da compreensdo da construcdo do ser professor, visto que é
este ator que deve ter a capacidade de provocar, desafiar, ajudar os alunos a construir a

autonomia para a elaboracao do conhecimento (Vasconcellos, 1992; Silva, 2009).

Estamos de acordo com Silva (2009, p.13), quando levanta a hipotese de que “os
saberes préaticos sdo aprendidos na pratica do oficio e ndo na universidade, onde se aprende
a imprescindivel teoria para o aprendizado da pratica.” E, portanto, “[...] no exercicio do
trabalho que, de fato, o professor produz sua profissionalidade. Esta é hoje a ideia-chave
do conceito de formagdo continuada.” (Libaneo, 2001, p.35). E a pratica, em suas linhas e
entrelinhas, que demonstra as ideias, concepcdes e acdes do professor, refletindo sua
formagéo passada e presente.

Falamos de investigar a formacdo, mas imaginamos também contribuir com a

formacdo em um processo de retroalimentacdo porque também acreditamos que

A formagéo constitui, sem duvida alguma, um dos elementos béasicos do
desenvolvimento profissional de qualquer profissdo e, naturalmente, dos
Professores e constitui um importante instrumento para a qualidade do ensino.
Proporcionar formagdo que desperte e desenvolva as competéncias emocionais
nos profissionais de educagdo e fornecer-lhes ferramentas que lhes permitissem
aumentar, por sua vez, essas competéncias aos seus discentes. (Coelho, 2013,
p.66).

Em Chacén (2003), encontramos que a abordagem no curriculo de fatores afetivos

e crencas sobre a natureza da matemaética; o autoconceito do aluno como aprendiz de



Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-Graduacio em

\.‘ <e
» Educacio Matematica
‘ XX E B RA P E M Curitiba — PR, 12 a 14 de novembro de 2016.

matematica; a matematica como conhecimento cultural; a interacdo entre cognicéo e afeto,
entre outros aspectos, repercutem em melhora consideravel nas competéncias emocionais.
A autora argumenta sobre 0 modo como as emog0es interferem no modo como 0s alunos
podem lidar com a matemaética, apontando que as reagdes podem mostrar-se em “rajadas”,

desencadeando condutas de resisténcia e repudio a matematica:

“...quando a atividade os faz lembrar da situagdo vivida, quando se deparam com
determinados contelidos matematicos com os quais tiveram problemas, quando a
figura do professor os faz lembrar situacdes negativas anteriores ou quando a
concep¢do da matematica ndo coincide com a concep¢do “mecanicista” que
interiorizaram” (Chacon, 2003, p. 123).

De modo coerente com 0 exposto, 0 que Se propde no presente projeto € a
investigacdo das praticas realizadas por docentes de Matematica e Ciéncias da Natureza na
educacdo basica, fundamentalmente no que dizem respeito ao estimulo e desenvolvimento
das competéncias socioemocionais dos alunos em favor da melhoria da sua aprendizagem.
Buscamos, a observagao da trama entre aspectos da formacéo continuada do professor, € 0
resultado dessa relacdo nas reflexdes e acbes que sdo estabelecidas nas praticas aplicadas
nos espacos de aprendizagem — consequentemente, nos resultados cognitivos, sociais e
emocionais dos alunos —, 0 que poderd, ao final, também levar-nos a proposi¢cdes para a
(re)construcdo de préticas que ampliem as competéncias aqui refletidas, tanto dos alunos

quando dos professores.

Mais, comecamos a nos perguntar quais seriam as estratégias relevantes para os
docentes desenvolverem as competéncias socioemocionais em seus alunos. Por exemplo,
sera que incentivar nas escolas a criagdo de grupos de aprendizagem que transmitam a
sensacdo de seguranca e apoio, que promovam uma cultura e um modelo de exceléncia e
de valorizacao do esforco, que encorajem o feedback continuo e preparem os alunos para
fazer argumentacGes solidas, para aprenderem em niveis elevados, como propde o
documento Character Education Partnership (2008) ¢ um caminho adequado? Ou o
proposto pela pesquisa de Elias et al. (2003), centrando argumento em trés pontos? Quais
sejam: a necessidade de preparar profissionais com um conjunto de habilidades necessarias
para liderar os esfor¢os de ampliagdo dos projetos socioemocionais na escola, dar mais
importancia para uma perspectiva de investigacdo-acao, e, por ultimo, a necessidade de
documentar melhor as histérias de inovacdo para que detalhes contextuais possam

enriquecer a compreensao do que € necessario para ter sucesso em projetos dessa ordem.
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O desenvolvimento do presente projeto se justifica na medida em que, certamente,
existem muitas lacunas na compreenséo do papel das competéncias socioemocionais para a
aprendizagem de matematica e ciéncias da natureza, na forma de desenvolvé-las, nas
circunstancias nas quais professor e aluno interagem produtivamente para sua construgéo,
nas concepcdes relativas ao assunto, nas propostas e maneiras de sua avaliacdo, entre
outras. Pretende-se, por conseguinte, contribuir para que se amplie 0 conhecimento nessa
area, e com o conjunto dessas informacdes, buscar a aproximacdo do saber académico as
necessidades da sociedade, particularmente na esfera escolar, no nucleo das relagoes
didaticas, fornecendo subsidios para a transformacdo das praticas de ensino, logo, para

uma formacédo mais ampla e cidada dos alunos.
Problematica, questao de pesquisa e objetivos

O presente projeto tem como proposta o estudo da formagdo continuada e das
praticas de docentes de Matematica e Ciéncias da Natureza relacionadas ao
desenvolvimento de competéncias socioemocionais em alunos da educacéo basica, visando
uma aprendizagem mais significativa, do Municipio de Santos, Sdo Paulo, durante o
periodo de dois anos, a iniciar-se em 2017.

Segundo Abed, (2013) em estudo realizado para a UNESCO sobre a tematica nao
cognitiva, um dos requisitos para que diretrizes voltadas as competéncias socioemocionais
sejam aplicadas nas escolas € a formacao de professores.

Buscaremos por meio de tal investigacdo, elementos que nos permitam responder a
seguinte questdo de pesquisa: quais caminhos dever&o ser trilhados na formacao dos professores
para a possivel transformacdo da pratica em sala de aula em favor do desenvolvimento de

competéncias socioemocionais nos alunos, visando uma aprendizagem significativa?

Metodologia

A pesquisa que pretendemos desenvolver se efetivara por meio da abordagem
qualitativa com a utilizacdo de uma modalidade teorico critica do problema que
pretendemos investigar.

A pesquisa qualitativa é marcada fundamentalmente pela compreenséo, pelas
razdes e sentidos que 0s sujeitos ddo as suas praticas, assim como institui a analise dos
fendmenos no seu contexto social, antropoldgico e histérico. Além disso, reconhece a

existéncia de uma relacdo direta entre o sujeito e 0 objeto de investigacdo, ou seja, 0
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pesquisador como sendo parte integrante do processo de conhecimento, dedica-se a analise
dos significados que os individuos d&o as suas acdes no meio ecoldgico em que constroem
suas vidas, a compreensdo do sentido dos seus atos e das decisdes dos atores sociais. Nesse
sentido, seguiremos a visao de Ludke e André (1986).

Utilizaremos a teoria critica (Denzin e Lincoln, 1994 apud Aires, 2011) como
paradigma na investigacdo, por se tratar de uma abordagem onde o pesquisador tem um
envolvimento, uma obrigacdo com o0 objeto da pesquisa; também por evidenciar um
compromisso social, sendo esse compromisso o ponto de partida e de chegada da pesquisa,
ao analisar e levar a compreensdo das raizes do fendbmeno ndo existindo espaco para a
neutralidade.

Relacionando os pressupostos da pesquisa qualitativa anteriormente expostos, com
0 objeto de nossa investigacdo — formacdo e a pratica de docentes de Matematica e
Ciéncias da Natureza — temos a intencdo de, inicialmente, contextualizar historicamente
esse objeto de estudo, enfatizando a ligacdo entre os conceitos de competéncias
socioemocionais e de aprendizagem em Matematica e Ciéncias da Natureza, sua relagédo
com o objeto de estudo e os seus reflexos nas relacdes didaticas que se estabelecem.

Como procedimentos de pesquisa utilizaremos entrevistas abertas e também
questionarios fechados como forma de obter informacdes e dados a serem categorizados e
analisados posteriormente. A coleta de dados podera contribuir para a exploracdo do
significado das experiéncias vividas pelos individuos em seu cotidiano, como as percebem
e as descrevem, e, ao final, extrair tanto os significados expressos, quanto os significados
que estdo imersos na vida e na linguagem habitual dos atores sociais, ja que pressupde
contatos partilhados com os individuos que experienciam o fenbmeno sob investigacdo.
Além disso, serdo realizadas observacgdes diretas de aulas, para se verificar as estratégias,
intervencgdes, questionamentos, concepgdes dos professores, 0 que permitird, também,
examinar a relacdo didatica. A observacao direta servira, além de fonte de informacao, de
parametro para analise dos discursos das entrevistas e dos dados obtidos, permitindo um
exame mais claro da relagéo entre discurso e pratica.

Apols uma andlise reflexiva sobre os dados, e sobre quais condi¢cdes e com qual
motivacdo descreveram suas experiéncias, as informacdes serdo transformadas em
categorias ou conceitos a partir dos quais sera possivel compor uma analise critica da
experiéncia investigada e atribuicdo dos significados encontrados para o problema da

pesquisa.
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